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ABSTRACT

In our study, based on a questionnaire survey, we assert that due to the corona-
virus pandemic a peculiar situation emerged in our public education system in
the spring of 2020: schools were not operational, and instead, families took over
tasks related to children's education with varying degrees of assistance from
teachers. We examined how all of this affected the geography education.
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BEVEZETES

A koronavirus-jarvany miatt 2020. marcius 11-én az orszag egész teriiletére rendkiviili
jogrendet, veszélyhelyzetet hirdetett a kormany Magyarorszagon. A koronavirus elleni
védekezés keretében tiz kormanyzati akcidcsoport allt fel, amelyek koziil az oktatasi
munkacsoport marcius 13-i javaslatat kovetGen marcius 16-an hétf6tdl a tanulok mar
nem latogathattak az oktatasi intézményeket. Az iskolakban 1j munkarend lépett életbe,
amit a kormdny hivatalosan tantermen kiviili digitalis munkarendnek nevezett el. Ez
a gyakorlatban olyan tanitasi médok azonnali bevezetését jelentette a koznevelési intéz-
ményekben, amelyek nem igényelnek személyes jelenlétet. A tandrok az oktatast digi-
talis eszkozokkel folytattak a tanév végéig, ami Gj helyzetet teremtett az iskolakban. A
pedagogiai folyamatnak ugyanis harom alappillére van: a tandr, a tananyag és a tanulo.
Konnyt belatni, hogy ha az iskoldban nincsenek jelen a didkok, akkor éppen a peda-
gogiai folyamat egyetlen nélkiilozhetetlen eleme, a tanulé hidnyzik az addig megszo-
kott, jol bejaratott rendszerbdl. A pedagogiai folyamatok atgondoldsara nagyon rovid
id6 - 1ényegében egy hétvége — dllt rendelkezésre. Ezért gondoltuk azt, hogy a digitalis
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munkarend bevezetésének tapasztalatait kérdéivek segitségével mérjiik fel a tanulok
kozott. Elsd tapasztalatainkat — 1évén mindannyian gyakorlé pedagogusok — prébaltuk
hipotézisként megfogalmazni, majd kérdéseket feltenni: mit széltak a gyorsan jott valto-
zasokhoz a digitalis bennsziilottek? Kényelmesebben mozogtak-e ebben az 1j iskolai
munkarendben? Boldogan nyitottdk-e ki a laptopot otthon, vagy hasznéltak az okostele-
fonjaikat, hogy az internet segitségével megoldjanak egy-egy feladatot? Hogyan latjak a
gyerekek, vajon mi pedagogusok alkalmazni tudtuk-e a tavolléti oktatdsban a 21. szazadi
pedagogia alapelveit, mint példaul a tudasépitést, a kollaboraciot, az 6nszabalyozast, a
valds problémak megoldasat, a kommunikaciot és a kreativ IKT-hasznalatot?

Az elsé hetek vdrakozdsa utdn az oktatdssal foglakoz6 szakemberek meglehe-
tésen borus képet festettek a helyzetrdl, azt sugallva, hogy a magyar oktatds nem volt
felkésziilve erre a kihivasra. Lehetetlen vallalkozas ugyanis az, hogy egy hétvége alatt
alljanak at a pedagogusok a tananyagot ,,leadd”, instrukciokat alkalmazo, szamonkérd
tanari szerepbdl az innovativ, inkluziv, adaptiv, a jatékossdgra és a tanuld belsé moti-
mas, mint a frontalis oktatast athelyezték a digitalis térbe (CsEpE V. 2020), azaz sokan a
korabbi médszereket igyekeztek az Gj helyzetben is alkalmazni. Ezzel egy olyan felemas
megoldas sziiletett, aminek nincsen perspektivaja, ellenkezéleg, még rosszabb helyzetet
teremtett. A vizvalaszté ugyanis nem ott hizdédik, hogy mennyire ismerte és hasznalta
korabban egy pedagdgus a digitalis eszkozoket, hanem ott, hogy mennyire rugalmas
a pedagdgiai szemlélete. Ennek hidnyaban ugyanis feltételezhetd, hogy a mindenkinek
ugyanabban az litemben ugyanazt tanité pedagogus csak athelyezi a tanitas problémajat
a csaladra. Attdl ugyanis, hogy a pedagogus videdfelvételeken nézhetd, a tanulé nem fog
jobban figyelni, mint az osztalytermi frontélis helyzetben, sét, ha a sziilé nem ellendrzi,
atvéve otthon a pedagogus szerepét, akkor ez az ismeretatadasi modszer garantaltan
eredménytelen lesz.

Az alabb részletezett kérddives kutatasunk tanuléi valaszai megerdsitették a szakem-
berek félelmeit. 2020 tavaszan furcsa helyzet 4llt el6 a kozoktatasunkban: az iskolak nem
miukodtek, helyettiik a csaladok vették 4t a gyerekek oktatasaval kapcsolatos feladatok
egy jelentds részét, és ebben a pedagogusok eltéré mértékben tudtak segitséget nyuj-
tani. Ez a helyzet nem nevezhet6 digitélis oktatdsnak. Azért nem, mert az oktatds egy
pedagogiai folyamat, ami barmilyen életkoru, képzettségi szintli tanuldk esetében
elére tervezett. Van célja, vannak szinterei, mdodszerei, eszkozei, van tananyaga, vala-
mint oktatdsi és nevelési része. A mostani otthoni oktatdsban éppen ez nem teljesiilt: a
pedagogiai folyamat nem tudott elére tervezett lenni, mert erre a helyzetre senki nem
volt felkésziilve. Kitalaltunk naprél-napra valami djat, és a gyerekeken teszteltiik, hogy
mukodik-e?



NEMZETKOZI ES HAZAI KITEKINTES AZ OKTATASI HELYZETRE

A COVID-19 virus az elmult években vildgjarvanyként megvaltoztatta az emberek élet-
madjat, kapcsolatait, munkajat. A legtobb orszagban teljes vagy részleges lezaras tortént,
ami bizonytalan és instabil kornyezetet teremtett az iskolakban mind az oktatdk, mind
a tanuldk szdmdra (AssuNGAo, F. M. - SWENNEN, A. 2020). A jarvany oktatdsra gyako-
rolt hatasanak kovetkezményeit még nem sikeriilt teljes egészében tisztazni, de az mar
megallapithato, hogy az utobbi honapokban felgyorsult a kutatasaval foglalkozo reflektiv
és eldremutat6 tanulmanyok publikaldsa mind a felsGoktatds, mind a koznevelés teriile-
térdl. A kozos kovetkeztetés az, hogy az oktatasiigy szerepléinek, az oktatasmaddszertani
szakembereknek és a politikai dontéshozdknak egyarant mélyrehatdéan el kell gondol-
kodniuk annak érdekében, hogy az oktatds ne csak kikeriiljon a vilagjarvany okozta
ziirzavarbol, hanem a hibrid oktatas sikerrel meg is er6s6djon az iskolakban (Azorin, C.
2020). Ugyanis az online oktatds sokdig a periférian volt, csak a vildgjarvany idején kertilt
a féaramba. A kévetkezékben rovid attekintést adunk arrol, hogyan zajlott ez a folyamat
a kiilonb6z6 orszagokban a felsdoktatdsban és a kozoktatasban, milyen modszereket és
technikakat alkalmaztak a tandrok annak érdekében, hogy az online oktatast elfoga-
dottabba tegyék a didkok korében. Ugy gondoljuk, hogy az online oktatasrdl a jarvany
idején szerzett tanulsagok hasznosak lehetnek jovébeli szitkséghelyzetek sordn.

A koznevelésben fellép6 problémak mellett a felsésoktatas is nehezen vészelte at ezt
az idészakot. A vildgjarvany arra késztette az egyetemeket vildgszerte, hogy hatdro-
zatlan idGre bezarjanak. A korlatozé intézkedések miatt nem lehetett a felsoktatasi
intézmények épiileteiben megtartani az 6rakat, ugyanakkor az elmult évtizedek latva-
nyos technoldgiai fejlédésének koszonhetéen lehetdség nyilt arra, hogy a megszokott
kontaktérakat a modern informéciés és kommunikdcids technoldgiak segitségével
helyettesitsék, és az oktatasi tevékenységiiket online platformokra helyezzék at. A szak-
irodalomban vannak olyan fogalmak, amelyeket felvaltva hasznalnak, és bar megha-
tarozdsaikban hasonlok, mégis kiilonboznek egymastol. Ezek kozé tartozik a virtualis
oktatas, az online oktatas, az e-learning és az m-learning. Elmondhaté, hogy mindezek
valdjaban az elektronikus tanulasi kdrnyezet fogalmanak kiilonboz6 értelmezései, de
az altaluk alkalmazott modszer vagy rendszer tekintetében kiilonboznek egymastol. A
virtualis oktatas olyan tanuldsi kornyezetben zajlik, amely biztositja a résztvevo felek - a
tanar és a didk - kozotti kommunikaciét. Online oktatast szamitoégépen vagy barmilyen
mas digitalis eszk6zon nyujthatunk, a lényeg, hogy a tanitasi-tanulasi tevékenységek és
ezek szervezési feladatainak Osszessége az internet vagy az intranet alkalmazaséaval vald-
suljon meg. Az m-learning példaul egy mobiltelefon vagy tablagép segitségével, vezeték
nélkiili hozzaférést hasznalé modszer, az e-learning is hasonlo eszkozoket hasznal,



de mas a tananyagokhoz valé hozzaférés modja és kényelmesebb a résztvevok kozotti
kolcsonds interakcio szempontjabdl (SARL, T. — NAYIR, F. 2020).

Az egyetemek nem voltak felkésziilve egy ilyen atallasra, az oktatéknak fokozatosan
kellett javitaniuk az online oktatasi készségeiken, fejleszteniiik az online oktatast tamo-
gato szoftvereket és e-tananyagokat. A kontaktdrdk elényei ugyan feliilmuljak az e-ta-
nuldsi kdrnyezet nyujtotta lehetdségeket az egyetemeken is, a jovében mégis érdemes
lesz batrabban tamaszkodni a tavolléti oktatas altal nydjtott eldnyokre valsaghelyzetben.
A tapasztalat szerint ugyanis az e-learning hatékonyan egésziti ki a személyes jelenléti
oktatast, a hibrid vagy bimodalis oktatasi forma tehat optimalis megoldast kindlhat
a mostanihoz hasonld kihivasokra is (SERESI M. et al. 2020). A tdvolléti oktatds sordn
azonban szamos kihivassal kellett szembenézni, mivel a COVID-19 vélsag egy olyan
idészakban kovetkezett be, amikor az oktatdsi rendszerek tobbsége még nem allt készen
a digitalis tanulasi lehetéségek alkalmazasara. Mind az oktatoknak, mind a hallga-
toknak nehézséget okozott az internethez vald hozzaférés, a résztveviket felkésziilet-
leniil érte a tavolléti oktatas bevezetése. Hidnyzott a technoldgiai timogatas, a képzés,
igy az oktatasiigy szerepléi nem rendelkeztek elegendé ismerettel és tapasztalattal a
tavolléti oktatassal kapcsolatban. A hallgatok ugy érezték, hogy az online oktatds stresz-
szes, és hatdssal van az egészségiikre és a szocialis életiikre is. A problémak sikeres orvo-
solasaban szerepet kapott a kollégak, a csaladtagok és a szakértdk segitsége, valamint az
oktatok és a hallgatok kozotti kommunikacio.

A koznevelési rendszerben az iskolaba jards vagy az iskoldban tartézkodas f6 moti-
vuma az, hogy az iskola fejleszti a gyermek képességeit és személyiségét, kovetkezés-
képpen az iskolaba nem jaras negativ hatassal van a képességek fejlddésére. Indidban
példaul az iskolak bezarasa utdn az online tanitasi modszereket csak az a néhany maga-
niskola alkalmazta, amelyek eleve online osztalyokat vettek fel. Ugyanakkor az alacsony
jovedelmu csaladok gyerekeit nevel allami és maganiskolak teljesen bezartak, igy azok
tanuloi nem fértek hozza az e-learninges megoldashoz, ami érthetéen megzavarta a
didkok fejlédését (TARKAR, P. 2020). A felmérések azt mutatjak, hogy az OECD-orszagok
atlagaban a 15 éves didkok 9%-anak az otthonaban nincs nyugodt hely a tanulashoz, és
ugyanez vonatkozik a tanarokat illetden a digitalis eszk6zok haszndlatanak elsajatita-
sahoz sziikséges hatékony szakmai forrdsok elérhetdségére is. Az OECD-orszagok atla-
gaban a 15 éveseknek csak 50%-a jar olyan iskolaba, ahol a jelentések szerint hatékony
online tanulast tamogato platform all rendelkezésre. A tanaroknak pedig csak alig tobb
mint a fele engedi meg, hogy a didkok gyakran vagy mindig hasznaljak az infokommu-
nikdcids technologidkat projektekhez vagy 6rai munkéhoz (Sari, T. - NAYIR, F. 2020).

Ahhoz, hogy elfogadhatébba tegyiik a tanulok korében az online oktatast, olyan
uj modszerekkel kell probalkozni, mint pl. a gamifikdcids technikdk vagy a forditott



osztalyterem modell. A most felnovekvé és szocializalédd generdcié tarsadalmi integ-
raldsanak ujragondoldsa soran ugyanis fontos annak felismerése, hogy szamukra a
kiils6 motivacional jéval hatékonyabb és tartésabb hatasu a belsé motivaciés mecha-
nizmus, amelynek aktivaldsara alkalmas lehet a gamifikacié (FROMANN R. - DaMsA
A. 2016). A gyerekek ugyanis 0sztonosen szeretik a jatékos kozegben meghatarozo
motivacids elemeket, igy az Gjdonsagokat, az ismeretlen teriiletek felfedezését, a kihi-
vasokat jelentd izgalmas kalandokat, a kreativitas lehetdségeit, illetve a flow-élményt,
maganak a tevékenységnek az 6romét. E nemzedék tagjai mar nem is igen tudnanak
elszakadni a jatékok vilagatdl — akar dolgoznak, akar tanulnak vagy éppen szora-
koznak. Szamukra tehat 0j, jatékos alapu oktatasi mddszerek lehetnek célravezetdk a
tanitasban. A masik pedagdgiai megkozelités 1ényege ugyanaz: a forditott tanulasnal
a direkt tanulds a csoportban torténd tanuldsi térbdl az egyéni tanulasi térbe helye-
z6dik at, és ennek nyoman a csoportban térténd tanulds tere dinamikus, interaktiv
tanuldsi kornyezetté valtozik, amelyben a tandr vezeti a tanuldkat, akik alkalmazzak
a megfeleld fogalmakat, és kreativ mdédon foglalkoznak a tananyaggal. A forditott
tanterem (flipped classroom) esetében elmozdulds torténik a tanulékézpontu tanitas
felé: a didkok mar az adott tanérat megel6z6en megkapjak a tananyagot digitalis
formdban, igy a tanteremben tobb id6 marad az aktiv tanuldsra, a csoportmunkara.
A tanuldk a tananyagot otthon, sajat tempodban tudjik feldolgozni, ezt kovetéen mar
bizonyos tudassal érkeznek az orara, felkésziilten arra, hogy hozza tudjanak szélni
a témahoz kapcsol6do beszélgetésekhez. Ez a fajta aktiv osztalytermi tanulds olyan
kognitiv készségek fejlesztésére Osszpontosit, mint az elemzés, az értékelés és az
alkotds (HARTYANYI M. et al. 2018).

NEMZETKOZI ES HAZAI KITEKINTES A FOLDRAJZOKTATAS HELYZETERE

Avildgjarvany rendkiviili intézkedései értelemszertien a kozépfoku oktatast és tanuldst
is kihivasok elé allitottak. A kovetkezmények diagnosztizélasa elkezd6dott, de harom
kulcsfontossagu teriilet mar most korvonalazodik. (1) Mig a vildgjarvany példatlan
valtozasokat hozott, amelyek a tdrsadalom szamos teriiletét érintették, a globalis és a
helyi szint{i valtozasok nem sziinetelnek, tovabbra is kihivasok elé allitjak az emberi-
séget. (2) A zarlattal osszefiiggésben a vilag kiilonboz6 részein elfogadott intézkedések
a tanitasi és tanulasi folyamatok gyors atalakulasat idézték el6 az online platformon
torténd foldrajztanitas és -tanulds terén is, azokon a helyeken és azoknal az embereknél,
akik ezt megengedhették maguknak. (3) A vilagjarvany ravilagitott az er6forrasokhoz
valé egyenlétlen hozzéférésre, és ennek kovetkezményeire a foldrajzoktatas terén
(CHANG, CH. - KipMAN, G. 2020).



Ami pedig a kihivasokat illeti, szintén harom példat emlitiink. (1) A globalis folya-
matok miatt a vilag Osszetettebb és sszekapcsoltabb, mint valaha, ezért a 21. szazad
elején a Fold és a tarsadalom folyamatainak és jelenségeinek holisztikus tanuldsdra és
megkozelitésére van sziikség (KipmMAN, G. — CHANG, CH. 2021). (2) A most iskoldban
tanulé nemzedékeknek sziikségiik van matematikai miveltségre is ahhoz, hogy eliga-
zodjanak a betegség és annak hatdsa foldrajzi-térbeli 9sszetettségének névekvé komple-
xitasaban. A szamszert informaciok és a matematikai dbrazolasok megfeleld értelme-
zése sziikséges ahhoz, hogy a polgarok képesek legyenek a politikai retorika kritikus
vizsgalatara, hogy megértsék a fert6zés globalis terjedését, a tarsadalmi tavolsdgtartas és
a védodoltas sziikségességét. A foldrajzora kivalo terep lehet arra, hogy a didkok megta-
nuljanak értelmezni olyan, a kozosségi médiaban megjelend kifejezéseket, mint a fert-
zési arany, a terjedés térbeli iranya és sebessége a jelentésiiket magyarazo grafikonokkal
egyiitt (CHANG, CH. - KipMAN, G. 2022). (3) A foldrajzi tér felfogasa is atalakulason
megy keresztiil. A geografusok hagyomanyosan a tér, az id6 és a hely kézponti fogal-
maira, ezek feltdrasara és bemutatasara épitik a megkozelitésiiket a terepen folytatott
aktiv kutatdsaik révén. A didkok viszont mar a vilagjarvany el6tt a digitalis eszkozok,
Wi-Fi kapcsolatok, alkalmazasok, streaming szolgaltatasok és a kozosségi média virtu-
alis vildgaban navigéltak. A technolédgia be volt épitve a tanulok életvilagaba. Ezért a
foldrajzoktatas technologiai kornyezetében ott rejlik a lehetdség arra, hogy a teret hozza-
férhet6bbé, olcsobba és a tanuldk altal iranyitott élménnyé alakitsa at. LARSEN, T. et al.
(2021) szerint a folyamat elkeriilhetetleniil egy 4j konstruktiv paradigma fel¢ halad, ami
a foldrajzosok altal hagyomanyosan értelmezett térfelfogas atalakuldsat jelenti; helyette
a foldrajzéran a tértipusok szines vilaga jelenik meg, a virtualis terepbejarasoktol kezdve
a diakok altal vezetett online tirakig bezarolag.

A KUTATAS ELMELETI HATTERE

Akutatasismertetése el6tt sziikségesnek tartjuk roviden felvazolni, hogy Magyarorszagon
milyen oktatdsi modellben torténik a f6ldrajz tantargy tanitdsa. Ugyanis halatjuk, hogyan
kellene mtikodnie a foldrajztanitasnak, akkor a kérdésekre adott tanuléi valaszokbol
még plasztikusabb kép rajzolddik ki a valdsagrol. Erre biztat minket a Foldrajztanitas
Nemzetkozi Chartaja (2016) is, ami szerint a foldrajztanaroknak allandédan térekednitik
kell a szakma szempontjabol kiilonosen id6szert és fontos kutatasi témak felkarolasara.
A kritikai elemzések eredményeit ugyanis hasznositani tudjak majd az alap- és kozép-
foku oktatdsban, a felsGoktatasban vagy a tovabbképzésben foldrajzot tanité kollégak.
Ugyanis nekik van sziikségiik a legtjabb kutatasi eredményekre az 4j technoldgidk alkal-
mazasarol, a kiilonbozo tanuldsi stratégiakrol és a jovore valo felkészitésrél. Reményeink



szerint munkankkal hozzajarulunk ahhoz is, hogy a foldrajztanarok Magyarorszagon
reflektiv és kritikus médon elkotelezzék magukat az olyan oktatdsi gyakorlat és szakmai
gondolkoddasmdd mellett, ami megkoveteli a tanitas minGségének allandé javitasat.

Kozismert, hogy a foldrajztanitas helyzete az 4j Nemzeti alaptanterv bevezetésével a

kozoktatds minden szintjén sokat romlott. Az éraszam kritikus szint ald csokkenése a
foldrajz szempontjabdl azért probléma, mert a tantdrgy 6raszamanak csokkenése nem
aranyos a tananyag mennyiségének csokkenésével, igy a foldrajztanaroknak az eddi-
gieknél is feszitettebb modon kell feldolgozniuk a tananyagot. A kialakult helyzet tobb
kérdést is felvet:

« tantervi szinten nem szabdlyoztdk, hogy a tanuldk csak halljanak a fogalmakrol,
vagy értsék és elsajatitsak is azokat;

o az Oraszamok csokkenése miatt nincs lehetdség a korabbi részletességgel feldol-
gozni a tananyagot;

« nem jut id6 a tanérakon a tanuldk tevékenykedtetésére és az 6nallé tanulast tamo-
gaté modszerek alkalmazasara;

« heti egy 6raban nem lehet eredményesen tanitani egyetlen targyat sem, ugyanis
ebben az esetben nem beszélhetiink tanulasi-tanitasi folyamatrdl;

« a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott szemléletvaltas - a szemlél6do, vizsga-
16d6 moédszerek alkalmazasa - a valésagban valdszintileg nem, vagy nem hatéko-
nyan fog megvaldsulni, mivel joval tobb id6t igényel a frontalis moédszereknél.

Ahhoz, hogy a foldrajztanitasunk céljait teljesiteni tudjuk - példaul azt, hogy a

tanulok tudjanak tdjékozodni, eligazodni a Fold kisebb-nagyobb egységein, elsajatitsak
a foldrajzi gondolkodast, legyenek tisztaban a Fold eltarté képességének korlataival -
at kell értékelniink mindazt, amit a foldrajztanitasrél gondolunk. A jelenlegi helyzet
kihivasaira 4j pedagogiai mdédszertannal kell valaszolnunk (SEres Z. 2021). A fold-
rajztanitas csak akkor lehet eredményes, ha a mas szemléletmdddal és mas modszerek
el6térbe helyezésével valdsitjuk azt meg. Ennek lényege pedig a komplex gondolkodas
és az integrald szemlélet fejlesztése. Ha példaul a fenntarthatdésag és a kornyezetvéde-
lemmel kapcsolatos témakorok mentén toreksziink a természettudomanyos tantargyak
Osszekapcsolodasara, jelentds lépést tesziink a tanulok komplex természet- és tarsada-
lomtudomanyos szemléletének kialakitasaban. Erre a hid szerepre a f6ldrajz szintetizalo
jellegénél fogva alkalmas, hiszen a tantargyak kozott egyediilallé médon kapcesolja 6ssze
a természettudomanyos tartalmakat a tarsadalomtudomanyokkal (MakADI M. 2020).
Ebbe az ellentmondasokkal teli helyzetbe robbant be a COVID-19 jarvany, ami
hirtelen és alapjaiban valtoztatta meg a magyar pedagdgusok addig bevett oktatdsi
modszereit. Ugyanis a 2020. tavaszi digitdlis oktatds idészakdban egy sor uj ténye-
z6vel kellett szembenézniiik a pedagégusoknak, amik hatraltattak a tandri munkat.



A digitélis oktatasi forma addig ismeretlen kihivéasok elé llitotta ket (SzaBO E. et al.
2021). A legsulyosabb probléma a megszokott modszerek alkalmazasanak nehézsége
volt. A tandrok els6 reakcidja az volt, hogy megprobaltak a megszokott mddszertani
eszkozoket alkalmazni a digitdlis térben, ahol azok nyilvanvaléan nem miikédtek. A
hagyomanyos eszkozoktdl vald elrugaszkodast a korabbi tapasztalatok hianya hatral-
tatta. Nehezit6 tényez6nek bizonyult a tanuldkkal valé személyes kapcsolat hidnya is.
A digitalis oktatasban elvész a személyes kommunikacié szdmos fontos eleme, amely a
valds oktatasi helyzetben fontosnak bizonyul, emellett fegyelmezési és a tanitasi folya-
matot kontrollald szerepet is bet6lt. A személyes kapcsolat hianyan til még harom prob-
lémat érdemes megemliteni, amelyek egymdssal is Osszefiiggésben vannak: a rendki-
viilli munkaterhelést, a technikai hattérrel 6sszefiiggé problémakat, valamint a segitség,
a tamogatds hidnyat. A munkaterhelés novekedése és a tamogatas hidnya osszefiigg
egymassal. Az oktatasiranyitastdl, az iskolavezetéstdl és a sziil6ktdl kapott tamogatas
elmaradasa egyfajta szervezetlenség élményével szembesitette a tandrokat. Ez minden
bizonnyal 6sszefiiggott a varatlanul kialakult helyzettel. Sem az oktatasirdnyitas, sem
az iskolak vezet6i nem rendelkeztek kidolgozott forgatokonyvvel az azonnali digitélis
atallashoz, ami nyilvanvaléan novelte a pedagégusok bizonytalansagat és munkaterhe-
lését. Azok, akik ragaszkodtak a hagyomdnyos tanitdsi modszerekhez, ugy érezhették,
hogy az arral szemben usznak, akik pedig el tudtdk engedni ezeket, azoknak meg kellett
taldlniuk a rugalmas, kreativ, miikodé megoldasokat. Talan a legkisebb akadalyt az
IKT-készségek jelentették, ugyanis a pedagoégusok korabbrél mar tapasztalatot szereztek
az 6nallé IKT-eszkozhasznalatban.

A vilagjarvany kovetkeztében bekovetkezett valtozasok a vildg szdmos orszagaban
komoly kihivas el¢ allitjak az oktatdsiigy szerepldit, azon beliil a f6ldrajztanarokat is. A
rendszerszint(i kihivasok felderitésére egyre tobb problémakozpontt interji tesz kisér-
letet a nemzetkozi szakirodalomban. A kutatasok célja az, hogy pontos képet adjanak az
altalanos kihivasokrol, az érdekeltek kozotti kommunikaciorol, a médiahasznalatrol és
arrol, milyen szerepet jatszik a COVID-19 a foldrajzi tudasszerzésben (BAGoLy-Simo P.
etal. 2020). A vilag kiilonbozd részein elfogadott lezarasi intézkedések a tanitasi folyamat
gyors atalakulasat idézték el6 az online platformokon (CHANG, CH. - KipmAN, G. 2020).
Ez 6sszefiigg az IKT-er6forrasokhoz val6 hozzaféréssel és hatassal van a foldrajzi-kornye-
zeti nevelésre is. Mikozben arrdl vitatkozunk, hogy milyen kompetencidkra van sziik-
ségiik gyerekeinknek a 21. szazadban, amelyben a jévébeni foglalkozasok egy részét még
fel sem talaltak, minden jel arra mutat, foglalkoznunk kell egy masik problémaval is. A
valsag idején az informacid elédllitdsanak és felhasznaldsainak modja driasi hatassal lett a
tarsadalomra és a gazdasagra egyarant (KibmMAN, G. - CHANG, CH. 2020), az oktatdsnak
pedig fontos szerepe lesz abban, hogy az emberek képesek legyenek pontosan értelmezni
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azokat az informaciokat, amelyekkel kapcsolatba keriilnek. A tagabb értelemben vett
»valsagoktatasban” tehat azt kell megvizsgalnunk, hogy az oktatas hogyan képes kezelni
azt a tuddst, kompetenciat, amire az embereknek a bizonytalan idékben sziikségiik van?

A KUTATAS ISMERTETESE

A marcius 16-an kezdodott digitalis tavolléti oktatassal kapcsolatos felmérésiinket
harom szombathelyi iskolaban 2020. 4prilis 21. és majus 8. kozott végeztiik el. A tanu-
l6kat online feliileten kerestiik meg és kértiik fel, hogy vegyenek részt a vizsgalatunkban.
A megkeresés soran hangsulyoztuk, hogy a valaszadas 6nkéntes, anonim, és elsésorban
a mi munkankat segiti. 37 kérdést tettiink kozzé Google tirlapon. Mivel elsésorban a
didkoknak a foldrajz tanuldsaval-tanitasaval kapcsolatos tapasztalataira voltunk kivan-
csiak, ezérta 7, 8., 9. és 10. évfolyamos tanuldk korében végeztiik a felmérést (1. dbra). A
9. és 10. osztalyok magasabb szama (328 diak) abbdl adddik, hogy a felmérésbe bevont
harom iskola koziil kett6 rendelkezik 8 osztélyos altaldnos iskolai tagozattal és 8 oszta-
lyos 5-12. évfolyamos gimnaziumi tagozattal is. A felmérésbe bevont harmadik iskola
csak 4 osztalyos, 9-12. gimnaziumi tagozattal rendelkezik. A részvételi hajlandésag
95%-0s volt, ami rendkiviil jonak tekinthetd. Osszesen 469 értékelhetd vélaszt kaptunk.

A kérdések elsé felében altaldnos jellegti, a tanuldsi folyamatot befolyasolo kérdéseket
tettiink fel. Az els6 két kérdés a valaszadok altalanos adataira iranyult, az iskolatipusra és
az évfolyamra. Ezt kovették a digitalis eszkozokre iranyuld kérdések (5 kérdés): milyen
eszkoz, eszkozok allnak rendelkezésre, adodtak-e nehézségek a technikai eszk6zok terén,
és ha igen ezt hogyan, milyen gyorsan tudtak kikiiszobolni? A kérdések harmadik kore
a tanuldsi kornyezetre és az id6beosztasra iranyult: tanuldsra szant id6, online térben

10. evfolyam

9. évfolyam

8. évfolyam

7. evfolyam

1. dbra. A kérdéivet kitoltok évfolyamonkénti megoszldsa
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eltoltott idS stb. (5 kérdés). A kovetkezd kérdéskor a tanulasi folyamat soran torténd
kommunikaciora vonatkozott (3 kérdés). Ezt kovetden a tanulési eszkozokre, illetve a
tanuldsszervezésre iranyuld kérdések kovetkeztek (6 kérdés). Végiil tantargyakra bontva
kérdeztitk meg, hogy mely tantdrgyak tanuldsanal okoz nehézséget, illetve mely tantdr-
gyak tanuldsanal jelent konnyebbséget a digitalis tavolléti oktatas (2 kérdés).

A kérd6iv masodik felében a foldrajz tantargyra fokuszald kérdéseket tettiink fel. Itt
is kivancsiak voltunk arra, hogy valtozott-e a foldrajztanulasra forditott id6? Mennyiben
valtozott a taneszkozok felhasznalasa, milyen nehézségekkel szembesiiltek a didkok, és
kit6l és hogyan tudtak segitséget kérni? A foldrajz kapcsan is kitértiink a kommunikacié
vizsgalatdra, végezetiil megkérdeztiik, hogy milyen otlettel segitenék foldrajztanarukat
a digitalis tavolléti oktatas soran?

A kapott valaszokat értelmeztiik, ahol sziikséges volt, azokat egységes kategdriakba
soroltuk és statisztikai modszerekkel kiértékeltiik.

A KERDESEKRE ADOTT TANULOI VALASZOK ELEMZESE

A kérdések elsé része a digitalis tavolléti oktatasra vald atallas technikai feltételeit
vizsgalta (2. abra). Megallapithatd, hogy a valaszaddk tobbsége (94,4%) szamara tobb
digitalis eszkoz is rendelkezésére 4ll. 5,5% valaszolta azt, hogy csupan egyféle digi-
talis eszkozzel rendelkezik. Az § esetiikben ez leggyakrabban a laptop (57,6%) volt, ezt
kovette az okostelefon (30,7%) és volt 3 valaszadd, akinek csak asztali szamitogép allt
otthon a rendelkezésére.

A kérdések csak a technikai eszkoz jellegére terjedtek ki, igy az, hogy adott esetben a
rendelkezésre 4ll6 késziilék milyen technikai szinvonalon allt, azt nem tudjuk megitélni.

egyeb
laptop
asztali szamitogeép
tablet

okostelefon

hagyomanyos
(nem okos) telefon

2. dbra. A tanuldshoz a tanuldkndl rendelkezésre allo digitdlis eszkozok ardnya
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Arra a kérdésre, hogy okozott-e valamilyen technikai nehézséget a tavolléti okta-
tasra torténd atallas, a valaszadok kozel 15%-anak voltak kisebb-nagyobb nehézségei.
Legtobbszor a lassu internetet nevezték meg, illetve azt, hogy tobben osztoztak ugyan-
azon a digitalis eszkozon a csaladban.

Megvizsgaltuk az otthoni tanulasra forditott id6t is: a tavolléti oktatds sordn atla-
gosan kb. 2 éraval tobb id6t forditottak tanuldsra, mint a jelenléti oktatas idején. A fold-
rajz tantargy esetében az iskolai oktatas idején atlagosan hetente 145 percet foglalkoztak
foldrajzzal (90 perc tandra és 55 perc otthoni tanulds), mig a tavolléti oktatds idején ez
az id6 75 percre médosult (3., 4. abra). Tehat az otthoni tanulds atlagosan 20 perccel
meghosszabbodott, de a teljes f6ldrajz tanulasara szant id6 70 perccel (48,2%-kal) csok-
kent. Felmeriil a kérdés, hogy ez azt jelenti-e, hogy a tavolléti oktatas soran a didkok
kevesebb tuddsra tettek szert, vagy azt, hogy a hagyomanyos tanorai keretek kozotti
oktatas ennyivel kevésbé hatékony?

J| 90-119 perc

[l 120-149 perc
J| 150-179 perc
J| 180209 perc

210-239 perc

J| 240-300 perc

3. dbra. A foldrajz tanuldsdra szdnt id6 hetente a hagyomdnyos iskolai tanitdsi rend idején

J] 30-59 perc

[l 60-89 perc

J| 90-119 perc

| 120-148 perc
150-179 perc

| 180209 perc

| 210-240 perc

4. dbra. A foldrajz tanuldsdra szdnt id6 hetente a digitdlis tdvolléti oktatds idején
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Az Gjonnan bevezetett tanitdsi rend természetesen a megszokott napirendet is felbo-
rithatta. Ezért arra is rdkérdeztiink, hogy a napnak melyik szakaszat toltik a didkok
tanulassal (5. abra). Megfigyelhetd, hogy a valaszadok tobbsége igyekezett a megszokott
rutinhoz igazodni, és ennek megfeleléen a délel6tti és a kora délutani idészakot fordi-
tottdk tanuldsra. Ugyanakkor a valaszadok 16%-a mondta azt, hogy 12 6ra utan kezdett
el tanulni, s6t 37,6% csak 15 dra utan latott hozza a tanuldshoz. Megjegyzendd, hogy
e didkok tobb mint kétharmad része naponta maximum 3 6rat forditott tanulasra. A
megszokott napirendtdl valo eltérést a didkok alapvet6en két okkal magyaraztak. Egy
résziik azt mondta, hogy tovabb alszik, mint a normal tanitasi idében. Azok a didkok,
akik arrdl szamoltak be, hogy délel6tt és délutan is, s6t gyakran este is tanulnak, azok
arra hivatkoztak, hogy sokkal tobb feladatot kaptak, mint a normal tanitasi rendben.

Az otthoni tanulds gyokeresen megvaltoztatta a tanuldasi teret is. Kivancsiak voltunk
arra, hogy ez milyen hatdssal volt a didkjainkra, ezért az egyik kérdés gy szdlt, hogy
otthon hol tudsz/szeretsz tanulni a legjobban?. A diakok legnagyobb része (70,4%) azt a
valaszt adta, hogy a sajat szobajaban szeret tanulni. Tehat az otthoni tanuldssal szemben
allitott tanuldi igény merdben eltért az iskolai tanuldssal szemben tamasztott igénytol:
az otthoni tanuldsnal a csendet, a nyugalmat és az elkiiloniilést allitottak az elétérbe,
szemben az iskolai tanuldssal, ahol idedlis esetben a kooperacio, a sokrétii interakcio
lehetésége az egyik kiemelt tanulasszervezési szempont. A valaszadok egy kisebb része
felelte azt, hogy a szabadban szeret tanulni. 4,4%-uk valaszadban szerepelt, hogy agyban

21-24h
18-21h
15-18 h
12-15h
09-12 h
06-09 h

03-06 h

00-03 h

5. dbra. A tanuldsra forditott id6 megoszldsa az egyes napszakokban a digitdlis tdvolléti oktatds idején



szokott tanulni és 10,6%-uknal az, hogy az irdasztalanal szeret tanulni. Mivel nem
minden valasz lokalizalja, hogy a szoban beliil hol szokott tanulni, ezért ezt az ered-
ményt csak tajékoztatd jellegtinek fogadhatjuk el. Néhany didk azt valaszolta, hogy a
csaladi véllalkozds iroddjaban, a sziil6 munkahelyén stb. tudott tanulni, mert csak ott
allt rendelkezésre a sziikséges technikai eszkoz. Ez jelzi azt, hogy a tavolléti oktatassal
nemcsak az otthoni és az iskolai kornyezet hagyomanyos hatarai mosédtak el, hanem
idénként a sziil6 munkahelyi kornyezetének a hatara is elmosodott. ,, Nekem nem igazdin
kedvez, 2 kistestvérem van, elég nehéz figyelni és tanulni. Az iskoldban sokkal egyszertibb
figyelni a tandérdkon. Hidnyzik a kontaktus az osztdlytdrsakkal.” Amint azt az el6z6ekben
lathattuk a didkok az otthoni tanuldshoz a nyugodt, csendes kornyezetet igénylik. Ezért
is volt kézenfekvd az a kérdés, hogy tanulds kozben kommunikalnak-e osztélytarsa-
ikkal? A diakok 81%-a valaszolta, hogy kommunikaltak egymassal.

Arra a kérdésre, hogy ellendrzés, értékelés soran kommunikaltak-e egymassal,
hasonlo, 75-25% aranyban vélaszoltdk azt, hogy igen, kommunikaltak. Ez a magas arany
felhivja arra a figyelmet, hogy mind a jelenléti oktatds, mind a tavolléti oktatds soran
figyelembe kell venni és ki kell haszndlni a didkok tdrsas, kommunikacids igényeit.
Az ellendrzésre, értékelésre vonatkozé valaszok arra hivjak fel a figyelmet, hogy el kell
szakadni a hagyomanyos ellenérzési technikaktdl (szobeli felelet, dolgozat, teszt stb.), és
azok helyett olyan Gj formdkat kell kidolgozni, amik nem tiltjak, hanem ellenkezéleg,
osztonzik a didkok kozotti egytttmiikodést.

Ha arra kérdeztiink ra, hogy a feladatmegoldds soran kellett-e egytittmiikédnitik
didktarsaikkal, kaptak-e csoportmunkat, a didkok csaknem a fele (45%) valaszolta, hogy
nem kaptak egyiittmtikodésen alapuld feladatokat, s6t f6ldrajzbdl egy kicsit meghaladja
ez az érték a vélaszok felét (51%). Ez a magas arany nyilvan abbdl adédik, hogy a peda-
gbégusokat is varatlanul érte a tavolléti oktatdsra torténé atallas, mikozben hianyzott a
megfelel6 digitalis kompetencidjuk a helyzet gyors és rugalmas kezeléséhez. Ezért a digi-
talis tavolléti oktatas foként az els6 hetekben tulajdonképpen a hagyomanyos, frontalis
oktatas digitalis térbe helyezése volt csupan. Az 4j helyzet adta megnovekedett feladatok
mellett a pedagégusoknak nem maradt ideje arra, hogy egy teljesen 6j szemléletti okta-
tasstratégiat dolgozzanak ki.

Ha viszont a kérdést tgy tettiik fel, hogy a tanulasi folyamat hany szazalékaban
dolgoztak egyiitt, akkor a didkok minddssze 14%-a mondta azt, hogy nem dolgoznak
egyiitt, viszont a 42%-uk azt valaszolta, hogy a tanuldsi folyamat 1-25%-a kozott véltozik
a kozos munka ardnya, st a vdlaszadok 22%-dnal ez az arany eléri a 26-50%-ot is.
Mindezek fényében az, hogy a didkok 43%-a nyilatkozott arrol, egyénre szabott felada-
tokat is kap, jol tiikrozi azt az igyekezetet, hogy a pedagogusok tobbsége a nehézségek
ellenére is torekedett didkjait differencialtan oktatni.



Arra vonatkozoéan, hogy milyen taneszkozoket hasznaltak didkjaink a digitalis tavol-
1éti oktatas el6tt és miket hasznalnak a digitélis tavoktatas 6ta, meglepd valasz sziiletett.
A diakok tobbsége azt valaszolta, hogy nem tortént jelentés valtozds: a hagyoményos
oktatas soran tankonyvet, fiizetet, munkafiizetet, feladatgytjteményeket, esetleg szota-
rakat és atlaszokat hasznaltak, és jelenleg is ezeket hasznaljak. Csupan a valaszadok kis
hanyada valaszolta, hogy jelenleg nagyobb aranyban hasznalja a kiilonb6z6 webes feliile-
teket. Ha viszont arra kérdeztiink ra, hogy milyen 0j, tanuldst segité internetes feliilettel
ismerkedtek meg a tavolléti oktatés kezdete 6ta, mar arnyaltabb lett a kép. Atlagosan 2-3
uj feliiletet emlitettek meg a didkok. Jellegiiket tekintve altalaban szerepel egy-egy olyan
feliilet, ami az oktatasszervezés kozos platformjat teremti meg (pl. Google Drive, Google
Meet vagy Google Classroom). A masik csoportba a gyakorldsi, ellendrzési, értékelési
célokat szolgdlo feliiletek tartoznak, kiilonbozé teszteket és trlapokat készité alkal-
mazasokkal. Végiil a harmadik csoportba azokat az internetes feliileteket sorolhatjuk,
amelyek a tanulds tartalmi részét egészitik ki (kiilonboz6 animacidk, kisérletek bemuta-
tasa, videdcsatornak stb.).

Megvizsgaltuk azt is, hogy a didkok véleménye szerint mely tantargyak elsajatitasat
neheziti jobban a digitalis tavolléti oktatds (6. abra). Nem meglepé modon a vélaszadok
tobbsége a realtargyakat emelte ki, sorrendben az elsé harom a matematika (33,7%), a
fizika (23,3%) és a kémia (10,0%). Ezen beliil a matematikat haromszor tobben emlitették,
mint a kémiat. Feltételezhetd, hogy ez a jelentds eltérés nem a két tantargy sajatos belsé
jellegébdl fakad, hanem arra vezethetd vissza, hogy a felmérés csupan harom iskolara
terjedt ki, és ezaltal a kapott eredményeknél nagyobb jelentdséggel birt az egyes pedago-
gusok személye, azaz hogy 6k hogyan tudtak megbirkézni a tavolléti oktatds adta kihi-
vasokkal. A foldrajzot inkdbb a human targyakkal azonos osztalyba soroltdk a didkok.
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6. dbra. Mely tantdrgyak tanuldsban okoz gondot a digitdlis tdvolléti oktatds?
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Arra a kérdésre, hogy miért okozott az adott targy tanuldsa nehézséget, alapvetéen
eltérd valaszok sziilettek a redl és a human targyak esetében. A redl targyaknal a megér-
tést segitd tanari magyarazatot hianyoltak leginkabb, mig a humdn tantargyak esetében
a tanulasra szant id6 novekedett meg azaltal, hogy a hagyomanyos oktatasi rend soran
elég volt csak az 6ran odafigyelni és otthoni tanulasra alig volt szitkség. Néhany jellemzd
valasz a kérd6ivbol: ,Matematika, fizika, kémia, mert nincs élészoban elmagyardzva,
igy nehezebb megérteni.” , Torténelem, mert szinte elég volt az ordn figyelni.” ,, Majdnem
minden tantdrgy tanuldsdban nehézséget okoz, hiszen sokkal inkabb magunkra vagyunk
hagyatkozva. Egyrészt a tanulés tantdrgyaknal’ (pl. torténelem, irodalom, foldrajz) nincs
meg arra a lehetlség, hogy 6ran megjegyezziink informdcidkat, érdekességeket, igy amikor
elévessziik megtanulni, sokkal tobb iddt vesz igénybe, hiszen teljesen 1ij az anyag. Mdsrészt
a ’szamolos, logikai tantdargyakndl’ (pl. fizika) a megértés sokkal nehezebb”.

Rakérdeztiink arra is, hogy van-e olyan tantargy, ami a tavolléti oktatas eszkozével
hatékonyabban sajatithatd el. Az erre a kérdésre adott valaszok alapjan elmondhato, hogy
elsésorban a human tantargyak elsajatitasat tartjak ily modon hatékonyabbnak a didkok.
Az els6 harom helyre sorrendben: a torténelem (17,7%), az informatika (16,6%) és a fold-
rajz (14,8%) kertiltek. Ugyanakkor a redl targyak nagy része a rangsor végén foglal helyet,
és érthet6 modon a testnevelés (2,1%) keriilt a rangsor utolso helyére (7. abra).

Az, hogy az egyes tantargyakat miért tartjak hatékonyabban elsajatithatonak, nagy
valtozatossagot mutat. Néhany jellemz6 példa a vélaszok kozil. ,,Német nyelv, mivel
anyukdm jobban el tudja magyardzni.” ,Foldrajz, nyelvtan, angol nyelv és a matek! Mert
szerintem ott jo anyagokat kiildenek a tanuldshoz, féleg foldrajzbdl.” ,Foldrajz, informa-
tika. Kapunk hang alapii segitséget a tandroktdl, amit tobbszor is vissza lehet hallgatni.”
»Idegen nyelv, mivel tobb gyakorlé feladatot kapunk.” ,Idegen nyelv, mert az internetes
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148%  44,4%
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7. dbra. A tantdrgyak elsajdtitdsinak hatékonysiga a digitdlis tavolléti oktatdsban a tanulék szerint



feliiletek segitségével konnyen gyakorolhatjuk a nyelvet.” ,A legtobb, mivel igy sajdt
iitemben haladhatok és jobban megértem.” ,, Angol nyelv, mert ha valaki el6rébb tart ebbil
a nyelvbél a tobbieknél, nem kell 45 percig hallgatnia, ahogy a tandr a tobbi gyereknek
magyardz.” ,Mindegyik, mert igy nem kell attol félnem, hogy a helytelen vilasz miatt kiré-
hognek.” ,,Szerintem mindegyik tantdrgy tanuldsdban segit, mivel rd vagyok kényszeritve,
hogy ha nem értek valamit annak magamtdl nézzek utdna. Igy folyamatos a figyelmem és
ezaltal jobban rogziil az adott anyag.” ,, Bioldgia: nincs akkora zaj, mivel nincsenek ott a
kedves osztdlytdrsaim, ezért jobban lehet figyelni.” ,Egyik se.”

A fentiek jol tiikrozik, hogy a didkok tanuldshoz valé viszonya rendkiviil heterogén.
Mindemellett a valaszok oktatasi rendszeriink szamos problémdjara is felhivtak a
figyelmet. Ezek a kovetkezok:

 Gyakori megjegyzés volt, hogy a digitalis oktatas tobb lehetéséget ad a gyakor-

lasra. Ez jelzi, hogy tulzottan informdacidcentrikus az oktatdsunk, és a tilméretezett
tananyag miatt nem marad elég id6 és lehetdség a gyakorldsra, az alkalmazasra.

« A didkok szamadra kedvezd jelenség volt, hogy a sajit titemiikben tudtak haladni,
szemben a hagyomanyos iskolai oktatdssal. Ez felhivja a figyelmet a differencialt,
az egyéni tanuldsi képességekkel rendelkezé didkokhoz igazodé tanuldsszervezési
hidnyossagokra.

Az, hogy a didkok tartanak a nyilvanos kudarctél, arra enged kovetkeztetni, hogy

nem sikeriilt az iskoldban, az osztalyokban kialakitani a nyugodt, felszabadult
légkort, ahol a didkok biztonsagban érezhetik magukat, ami a hatékony tanulasi
folyamat elengedhetetlen feltétele.

Gyakori vélasz volt a tavolléti oktatas elényével kapcsolatban, hogy ra vannak

kényszeritve a didkok, ha nem értenek valamit, akkor annak nézzenek utdna és
maguktdl sajatitsak el. Ez azt jelzi, hogy az iskolai oktatds soran nem hasznaljuk ki
kell6képpen a didkok érdeklddését, nem alkalmazzuk kell6 mértékben a ,felfedez6
tanulas” modszerét.

« Nem nagy szamban ugyan, de megjelent a valaszok kozott az is, hogy az otthoni
kornyezet jobb feltételeket biztosit a nyugodt elmélyiilt tanulasra, mint az iskolai.

« Végiil a valaszadok 12%-a nyilatkozta azt, hogy egyik tantargy tanuldsa se hatéko-
nyabb a tavolléti oktatas keretei kozott.

Arra a kérdésre, hogy melyek azok a teriiletei a foldrajz tanuldsinak, amikben a digi-
tdlis tanulds segit, a diakok 15%-a azt a valaszt adta, hogy a topografiai ismeretek elsajati-
tasaban segitenek a digitdlis modszerek. A 470 valaszadébdl 38-an (8,0%) emelték ki azt,
hogy most gyakrabban néznek a tananyaghoz kapcsolodé videot, illetve animacidkat, ami
megkoénnyiti a tananyag megértését. Mindossze 20 tanuld (4,2%) nyilatkozta azt, hogy
egyik teriileten sem latja elényét a foldrajz tanulasaban a digitalis tavolléti oktatdsnak.



Forditva is feltettiik a kérdést, miszerint: mi a nehezebb szdmodra a foldrajz tanuld-
sdban a digitdlis tavolléti oktatdsban? Itt azt a meglep6 eredményt kaptuk, hogy a didkok
28,9%-a a foldrajz teriiletén nem tapasztalt nehézséget, nem érezte gy, hogy nehézségei
lennének a tananyag elsajatitdsa soran. A foldrajzi tananyag jobb megértésében a vélasz-
adok legnagyobb szamban (17%) a tandri magyarazatot, PowerPoint prezentaciot emli-
tették, hasonléan magas aranyban (13,1%) az internetes forrasokat, és csak ezt kovette
8%-uk esetében a tankonyv.

Arra a kérdésre, hogy ha elakadndl a tanuldsban, kit6l tudsz segitséget kérni, a legna-
gyobb szamban (59,2%) a sziiloket jelolték meg, 6ket kovették az osztalytarsak (34,4%),
és csak a harmadik helyen emlitették meg a tandrokat (minddssze 6,4%). Ez jol jelzi azt
a negativ hatasat a tavolléti oktatdsnak, hogy ilyen koériilmények kozott a didkok nem
érzik eléggé az iskola segitd, tamogat6 kozegét.

Végezetiil egy kiragadott, de altalanosnak mondhaté vélemény a valaszok koziil,
ami jol tiikrozi, hogy a gyerekek mégsem tavolodtak el az iskolai kornyezettdl a tavolléti
oktatds sordn. ,, Az elsé egy-két napban még oriiltem, mert azt hittem/hittiik, hogy igy nem
fogunk tanulni. De persze ez valtozott. Kezdem megszokni, de én sokkal-sokkal jobban
oriilnék, ha mdr ismét lenne iskola. Hidnyoznak az osztdlytdrsaim, a tandraim. A ’hiva-
talos’ tanulds helye az iskola, nem pedig a szamitogép. Szerintem ez késébb sok gyereknél
gondokat idézhet el6. Sokan mondjdk, hogy a mi generdcionk nem akar kommunikdlni
mds emberekkel, nem akar tdrsas interakciokban részt venni. Ndalunk, a mi osztdlyunkban
ez mdshogy van (és ez nem vdltozott a jelenlegi helyzetben sem). Szinte mindennap hajna-
lokig beszélgetiink videdchaten, mindennap olyan orommel ldtjuk viszont a mdsikat,
mintha mdr évek ota nem beszéltiink volna. Ezzel taldn konnyebb kezelni ezt az egész
bezdrtsdgot! Osszességében a digitdlis oktatdsnak vannak pozitiv és negativ oldalai is.
En inkdbb t6bb negativ dolgot tudnék emliteni, mint jé dolgot. Bizom benne, hogy minél
hamarabb rendezédik ez a helyzet és hogy viszont ldthatjuk egymdst SZEMELYESEN az
iskoldban. Vigydzzon magdra Tandr Ur, sok egészséget kivinok Onnek és csalddjdnak!
Koszonom, hogy elolvastal”

KOVETKEZTETESEK

A tanulok szdmadra a lakohelyiikon nem okozott nehézséget a digitalis eszkozok birtok-
lasa, de a megbizhat6 hasznalatot nehezitette a lassu internetkapcsolat, illetve a tobb
felhasznald egyiittesen jelentkezd igénye.

A tanulas szinteréiil a nyugalmas, sajat szobat valasztottak legszivesebben, hiszen
tudjak, hogy a feladatokkal maguknak kell boldogulni, igy sziikséges a koncentral-
tabb figyelem. A tanuldk napirendje, életritmusa megvaltozott, ami a kicsit késébbi



napkezdésben markansan megnyilvanult, hiszen igazodtak a nap életkori sajatossaga-
iknak megfelel$ inditdsahoz. A tanuldsra forditott otthoni id6 mennyisége koriilbeliil
két oraval novekedett naponta, ha azonban ezt az idémennyiséget 6sszevetjiik a hagyo-
manyos iskolai jelenléti tanulas és 6nall6 otthoni tanulds idejével, akkor 6sszességében
csokkent a tanuldsra forditott id6 mennyisége. Mibdl fakadt ez? Egyéni idobeosztassal,
képességeiknek megfeleld sajat tempoban haladva gyorsabban végeztek a munkaval.
Egyéni dontés eredményeként hataroztak el, hogy melyik tananyagtartalommal milyen
mélységben foglalkoznak. Az igy felszabadul6 idejiikkel szabadon gazdalkodhattak,
ami nagy motivaci6 volt. Hogy ez a tudas milyen mélység, arrdl a kovetkezé tanévben
meggy6z6dhettek.

Voltak azonban, akiknek tanuldssal toltott ideje jelentésen nétt, mert sokkal tobb
feladatot kaptak. Nehézség tekintetében megallapithatd, hogy a real targyak elsajatitasa
soran hidnyoltak a tanulok a tandri magyarazatokat, mig a human targyak esetében az
egyéni megértés miatt nétt a tanulds ideje. A feladattipusokat tekintve tobb gyakorlo
jellegti feladatot kaptak, ami pozitiv a hagyomanyos oktatdsban jellemz6 aranyokhoz
viszonyitva. A tanuldi interakciok az online térben hasonléan gyakoriak voltak, mint
a hagyomanyos oktatasban, csak mas formaban valdsultak meg. Mivel ezek a tanulas
és szamonkérés alatt is jellemz6k, hasznos lenne felhasznalni kooperativitast igénylé
feladatok megoldasanal, illetve Gj szamonkérési modszereket kidolgozni.

A problémak megolddsaban egyértelmten a fizikailag is jelen 1évé felndtt (azaz a
sziil6) az elsd lehetség, majd jonnek a kortarsak, és csak végiil a pedagégus. Ugy tiinik,
noha Osszekoti 6ket a digitalis tér, mégis akadalyozza ket a kozvetlen kommunika-
ciéban. A hagyomanyos taneszkozok (UpvaRHELYI K. — GOcsEI 1. 1972) és értelem-
szerlien az oktatasszervezési feladatokat ellatd online felilletek mellett a szemléltetést
segit animdciok, videok és gyakoroltato, ellenérzd Grlapok jelentek meg az oktatasban.
Hatékonysag szempontjabdl a humdan targyak oktatasat itélték sikeresebbnek. Nem
szabad megfeledkezniink arrdl, hogy az 4j tanulasi kornyezethez kapcsolddott egy
teljesen megvaltozott életmdd is a csaladok otthonmaradasaval, mikozben a médiabol
a vilagjarvany hirei is beszivarogtak az életitkbe. Megszokott iskolai tevékenységeik és
tarsaik hianya a hetek mulasaval csak fokozodott. Ebbéli fesziiltségeik motivacidjukra,
teljesitményiikre is hatassal lehettek.

A foldrajz tantarggyal kapcsolatban elmondtdk, hogy a természettudomanyos
targyak koziil a konnyen tanulhatok kozé tartozik, mert a digitalis tananyag tartal-
mazott tanari magyarazatot, PowerPoint vetitést, animaciokat, videdkat. Kiemelten a
topografiai képességek fejlodését emlitették.

A digitalis tavolléti oktatds 6-8. hetében adott tanuléi valaszok titkrozik az elsé
hetek tapasztalatait. Ekkor még nem tudhattuk, hogy a teljesen varatlanul bevezetett



forma egy tartds, a tanév végéig tartd szervezeti forma lesz és nem csak egy atmeneti
iddszakot fed le. Az intézményeket semmilyen formaban nem készitették fel a folya-
matra, nem kaptak felkésziilési id6t akcioterv kidolgozasara egy olyan szituacioban,
ami a kozoktatast még sosem érintette (ellentétben a felsGoktatassal, ahol az eléreho-
zott tavaszi sziinet masfél hétnyi haladékot adott az oktatoknak). Mivel a pedagogusok
kompetenciai nagymértékben eltérnek, érthets, hogy teljesen egyéni megoldasok
sziilettek a megvaldsitds terén. Mindannyian a rendelkezésiikre allo eszkozok, digi-
talis halézatok, meglévd tudasuk és tudasszerzd képességiik birtokaban vagtak bele
a feladat megoldasaba. Intézményenként eltérd, hogy hol milyen elvarasokat fogal-
maztak meg a pedagégusok munkajaval szemben, ugyanakkor nem volt egy kozponti
irdnyelv, amihez igazodhattak volna.

Ugy véljiik, hogy a pedagogusok személyisége, személyes jelenléte nagyon megha-
tarozo a sikeres tanuldsi folyamat megvaldsitasahoz. Ezt a személyes varazst a digitalis
térben nagyon nehéz volt megvaldsitani. A végeredményt tobb tényezd alakitotta. A
didkok a tanari magyarazatok hangos verziéjaban nemcsak a tobbszori meghallgatasi
lehetGséget, de a személyességet is értékelik. Masodik siker-kritérium a didkok egyéni
felelosségvallalasa sajat személyes el6rehaladasukért. Egyéni id6beosztas, egyéni isme-
retszerzés, Uj tanulasi stratégia kidolgozdsa, hatarid6k pontos betartasa keriiltek kozép-
pontba a digitalis tavolléti oktatas soran. Ez nagyon sok energiabefektetést igényelt
résziikrél, tobben kiviil keriiltek komfortzénajukon. Harmadsorban pedig a tanuléi
motivacid ébren tartartasa lehet meghatarozé.

Milyen eszkozoket és modszereket alkalmaztak a pedagogusok a siker érdekében a
hagyomanyos tandri jelenlét, magyarazat helyett?

» Animaciokat, videds és internetes anyagokat, tesztfeliileteket hasznaltak nagyobb
szamban. Ennek ismeretében érdemes lenne az iskoldk targyi felszereltségét is
gorcsd ala venni, hogy miért nem voltak korabban mindennaposak ezek a pedago-
gusok életében.

« Alkalmaztik az egyéni haladast lehet6vé tevé feladatmegoldast, a sajatos igényeket
kiszolgalé differencialdst.

« Batrabban nyultak a csoportos feladatmegoldas lehetségéhez.

« A modszertani kiilonb6zéség a human és a redl targyak nehézségének megitélé-
sében tlint ki a leginkabb.

Sajnos az elérhet6 tovabbképzések tobbségének még nem anyaga a digitalis tevékeny-
ségformak bemutatasa. Tapasztalatunk szerint ezért komoly érdeklddésre tartananak
igényt a gyakorl6 pedagogusok korében a digitalis oktatast rendszerszemlélettel bemu-
tato tovabbképzések.



OSSZEFOGLALAS

A jarvanyugyi veszélyhelyzetben egyik naprol a masikra kellett atallni a digitalis tavol-
léti oktatasra a magyar iskolakban. Az atéllas felemdsra sikeredett. A digitdlis tomeg-
kommunikacids eszkozok elterjedésének és az internet elérésének koszonhetden a valtas
technikai feltételei a tanuldk otthoni tanuldsahoz tobbé-kevésbé rendelkezésre dlltak. A
pedagogusok tobbsége a munkajat az évek alatt rogziilt tanitasi gyakorlatnak megfele-
16en a megszokott tartalmi és modszertani sémak alapjan végezte. A gyors véltas ugyan-
akkor felerdsitette azt az évek Ota tapasztalt kihivast az oktatastigyben, amit a tuddssal
kapcsolatos tarsadalmi igények valtozasa, a tartalmi-tantervi valtozasok és a digitalis
taneszkozok térhoditdsa idézett eld. A kérdésekre adott tanuldi valaszok is ravilagi-
tottak annak fontossagara, hogy a megujult kozoktatasnak a lexikalis ismeretek tulsulya
helyett a tevékenységkozpontu pedagdgidk gyakorlati alkalmazasara van sziiksége, erre
kell felkésziteni a pedagogusokat (FARSANG A. 2020). Mind a tanarképzésiinknek, mind
a tandrtovabbképzés rendszerének a gyakorlati életben is alkalmazhat6 ismeretek kész-
ségszintli elsajatitasinak modszertanat kell dtadnia, azért, hogy a megutjult modszer-
tani kulturaval felvértezett tandrok sikerrel alljanak helyt a mindennapokban. Azaz
megtanitsak a tanuldkat a hagyomanyos és digitalis tomegkommunikacios eszkozokbol
és forrasokbol szarmazoé informaciok befogaddsara, szelektdlasara és rendszerezésére,
szakmai alapu és célnak megfelel6 értékelésére.
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