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Abstract

This paper discusses the relationship between everyday and scientific recognition, and argues that
there should be strong connection between teaching and current research trends of economic
geography, citing a case study from the Deutsche SchiilerAkademie.
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Bevezetés

A kozoktatasrdl sz016 hazai diskurzus gyakran felhozott kritikdja, hogy a valos élet,
illetve az oktatas-nevelés intézményesiilt formai kozott nagy szakadék van. Az 1990-es
évektdl egyre nagyobb sullyal megjelend alternativ pedagégidk, illetve a 2000-es évek
tendenciai (pl. a tanulocsoportok szamanak novekedése) tobbek kozott ennek a szaka-
déknak egyfajta athidalasat célozzak. A szakemberek a jové oktatdasahoz kapcsolédva
kritikaként (TOROK B. 2013) egyrészt azt hangsulyozzak, hogy a vilag radikalis info-
kommunikacios atalakuldsanak folyamataban az ismeretfokuszu, hagyomanyos tanulas
helyett az oktatdsnak sokkal inkabb gyakorlat- és alkalmazaskozpontu tevékenységgé
kell atalakulnia, mdsrészt arra mutatnak ra, hogy a mai magyar iskolarendszerb6l tobb-
nyire hidnyzik a tantdrgyi felszabdaltsig mellett a komplex, tantargyakat ativelé és
integralo témakban vald elmélytilés lehetdsége.

Azidltalanos tendencidk mellett szamos j6 gyakorlat (KERESZTY Zs. 2012, VEKERDY T.-
Papp A. 2006) is létezik hazankban: tobbek kozott az erdei iskola (ELEKHAZY N. 2009)
mint tanulasi forma feltételeinek megteremtése és intézményesiilése, vagy a 20/2012.
(VIIL 31.) EMMI rendelet 7. § (4) alapjan 2016 tavaszatol bevezetett, a projektoktatast
harom témakdorben (pénziigyi és vallalkozoi ismeretek, digitalis vilag és fenntarthatdsag)
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lehetévé tevé témahetek rendszere' abba az irdnyba mutatnak, hogy a korabban alter-
nativnak szamit6 gyakorlatok a hagyomadnyos iskoldban is nagyobb teret nyerhetnek.
Fontos ramutatni, hogy az emlitett példak nemcsak a didkra, mint a tanulasi folyamat
kozponti szerepl6jére, hanem a tandr szerepére is alapvetéen hatnak. Ennek egy ténye-
z6je, hogy a formalis frontalis oktatasban a tudds atadojaként erdsen hierarchikus rend-
szerben megjelené pedagogus az emlitett alternativ, a tanuldi tevékenységre hangsu-
lyosabban épité tanuldsi formakban sokkal inkabb a tanulasi folyamat szervezdjeként,
facilitaléjaként van jelen.

Az alabbi tanulmanyban egy dltalunk megvaldsitott példan keresztiil - ami kere-
teit tekintve leginkabb projektmoddszert alkalmazé témahétként értelmezheté - azt
mutatjuk be, hogy a gazdasagfoldrajz oktatdsa modszertani szempontbol hogyan
kapcsolhato 6ssze a kurrens gazdasagfoldrajzi kutatasokkal és az eldbbiekben felvazolt
pedagogiai hangsulyvaltdsokkal. Arra mutatunk rd, hogy mivel a kutatéi megismerés
alapvetéen nem kiilonbozik a kéznapi megismerési folyamatoktdl, az oktatdsnak és a
kutatdsnak természetszertileg szoros kapcsolatban kell allniuk egymassal. Cog, N. M. és
YEUNG, H. W-C. (2006) szerint a gazdasagfoldrajz oktatasaiban mindennapi kérdésekbol
és témakbol érdemes kiindulni (issue-based teaching), ahelyett, hogy a gazdasagfold-
rajz korszakait vagy a gazdasagi agazatokat tdrgyalnank egymas utdn. A kérdések és
a témak (pl. ,Honnan szdrmazik a reggelid?”) feldolgozasa soran azt lehet bemutatni
- kiilonb6z6 ismeretelméletek és gazdasagfoldrajzi megkozelitésmodok 6tvozésével -,
hogy megértésiikhoz sziikséges a gazdasagfoldrajzi szemlélet.

Azalédbbiakban ismertetett példa annaka tehetséges kozépiskolasoknak szl kéthetes
németorszagi kurzusunknak (Deutsche SchillerAkademie) egy részlete, amelyen 2017
nyaran kurzusvezetéként vettiink részt a németorszagi RofSleben telepiilésen.

A Deutsche SchiilerAkademie (DSA)?

A 30 évelétrehozott Deutsche SchiilerAkademie (DSA) a németorszagi tehetséggondozas
egy fontos intézménye, amelyet a Bildung & Begabung gGmbH kozhasznu szervezet
miukodtet. A DSA célja, hogy nyari bentlakdsos tabor (akadémia) keretében egy olyan
lehetGséget teremtsen a kiemelkedd képességti kozépiskolasok szamara, ahol fejleszt-
hetik tudasukat és gondolkodasukat, segitséget kapnak a palyavalasztashoz, valamint 0;

'https://digitalistemahet.hu; https://www.penz7.hu; https://www.fenntarthatosagi.temahet.hu
*https://www.deutsche-schuelerakademie.de
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kapcsolatokat épithetnek ki hasonlé érdeklédésti fiatalokkal. Az akadémiak résztvevéi
németorszagi kozépiskoldk 10-12. évfolyamos didkjai lehetnek, illetve olyan kiilfoldi
iskolak tanuldi, amelyek biztositjak a német érettségi megszerzését.

Evente hét alkalommal szerveznek 16 napos akadémiat, amelyek egyenként hat kiilon-
b6z kurzust kinalnak a diakok szamara. A kurzusok témakorei sokszintek (pl. kddelmélet,
kozgazdasagtan, nyelvészet, filmmiivészet) és a kozoktatdsban nem - vagy ilyen mélységben
nem - érintett témdkat dolgoznak fel, ami az akadémia ideje alatt nagysagrendileg 50 ora
kozos munkat jelent. Egy didk az akadémia teljes idétartama alatt ugyanazt a kurzust lato-
gatja, egy kurzus 15-16 didk részvételével valosul meg. Az akadémia vezetése egy haromfos
taborvezet6ségbdl, kurzusonként két kurzusvezetobdl, valamint a zenei programokért
felel6s zenészbdl all. A vezetGség a korabbi évek résztvevéi koziil keriil ki, a kurzusvezetok
és a zenei vezetd az adott terliletek szakemberei (sok esetben szintén korabbi résztvevok).

Egy akadémia menete pontosan rogzitett és pedagogiai, kozosségi szempontbdl tuda-
tosan felépitett. Minden reggel kozos forummal indul, ahol az akadémiat érint6 fontos
tigyeket, illetve az aznapi programlehetdségeket mutatjak be, vitatjak meg. A kurzusok déle-
l6tt, illetve késé délutan zajlanak, a tobbi idésavban tovabbi tevékenységek koziil valaszt-
hatnak a didkok. E tevékenységek egy részét (korusok, zenekarok) az akadémia vezetése
kinalja, masik részét (pl. sport, tanc, stratégiai jatékok, szinhdzi improvizacio) onkéntes
alapon és érdeklédéstél fiiggéen a didkok szervezik egymasnak. Ez utdbbi pedagogiai szem-
pontbdl fontos pillér a kreativitds, a vallalkozdi kedv és a szocidlis kompetenciak fejlesz-
tése miatt. A napi szabadidds tevékenységek mellett tovabbi rogzitett programok zajlanak:
palyaorientaciot segitd beszélgetések, egy hazi és egy nyilvanos koncert a zenei produkcidk
bemutatasara, egész napos kirandulas, sportdélutan, bucsuest, felezd és zar6 buli.

A kurzusok munkajat két fontos pillér strukturalja: a rotdcié és a dokumentacid. A
rotdciéra nagyjabol az akadémia félidejében keril sor, és célja, hogy egyrészt a didkok
bemutassak egymasnak a sajat kurzusukat, masrészt pedig bepillantast nyerhessenek a
parhuzamosan futé kurzusok témdiba. A dokumentacié minden kurzus végs6 produk-
tuma: egy 20-25 oldalas, a tudomanyos irds szabélyait alkalmazé tanulmany, amelyben
a kurzus 0sszes didkja feldolgozza a két hét alatt érintett témadkat, és amely az akadémiat
kovetéen nyomtatasban is megjelenik.

Az altalunk kinalt kurzus (Lebensmittel auf den Tisch legen: Komplexe Systeme
in der Humangeographie — Hogyan keriil az étel az asztalra? Komplex rendszerek a
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tarsadalomfoldrajzban) keretében azt vizsgaltuk, hogy a fogyasztasunkon keresztiil
milyen kapcsolatban vagyunk mas helyekkel és azok foldrajzi jellemzdivel (tarsadalom,
gazdasag, kornyezet). Ilyen modon a kurzus kérdéskorok laza lancolatat jelentette. A
koncepcioénk az volt, hogy a kurzus egészét minél erésebben kapcsoljuk a mindennapi
valdsaghoz, ezzel is ramutatva a tudomany életszertiségére, éppen ezért a bevezetd
tanegységben a didkok koznapi tapasztalataira és tudasara épitettiink. A mindennapi
tapasztalatok mellett a globalis demografiai trendek elemzésével ramutattunk a téma
kiemelt fontossagara és az élelmiszerkérdés alapvetd regiondlis kiilonbségeire. Ezek a
kiillonbségek késébb megjelentek az éghajlatvaltozas hatasainak, az éhezés paradoxon-
janak, a transznacionalis vallalatok szerepének vagy a f6ldrablas (land grabbing) jellem-
z6inek vizsgalatanal. Komplex téma volt a haldszat, amihez kapcsolddva a kozlegel6k
tragédidja, valamint a rendszergondolkodas elmélete és gyakorlati alkalmazasa is feldol-
gozasra keriilt. Az Osszegzést megel6z6 utolsé nagyobb tanegységben a tdrsadalmi
mozgalmakkal foglalkoztunk, és ezzel az élelmiszerekkel kapcsolatos kérdésekre helyi,
regionalis, globalis szinten adhaté vélaszokat dolgoztuk fel. Fontosnak tartottuk, hogy
az egyes tanegységeknél kiemeljiik a kérdéskorok megismerésének modjait, és ezzel
ramutassunk a tarsadalomféldrajzi médszerek sokszintiségére, lehetéségeire.

A kurzus el6készitése és az egyes tanegységek vazlatainak osszedllitdsa soran fontos
alapvetésiink volt, hogy a frontalis oktatas helyett a diakok aktiv részvételére épitsiink,
és ebbdl kifolyolag a hierarchikus tanar-didk viszony helyett minél inkabb facilitatori
szerepiink legyen. Eppen ezért alkalmazott mddszereinket is ugy valasztottuk meg, hogy
kiilonbo6z6 kihivasok elé allitsuk a didkokat, és ezaltal az akadémia alatt ne csak a kognitiv
képességeikben (tudas, gondolkoddsmod), hanem a szocidlis kompetenciak, a kreativitds
és a kezdeményezdkészség terén is fejlédjenek. Igy tobbek kozott terveztiink szimuld-
ciés jatékot, kiilonféle modszertand csoportmunkat, egyéni és csoportos kiseldadast,
kozos szakirodalom-olvasast és -feldolgozast, pro-kontra vitat, poszterkészitést, valamint
iranyitott kérdések alapjan dokumentumfilm-feldolgozast. A DSA szellemiségében fontos
volt szamunkra, hogy az egymas munkajara adott visszajelzés (adas és kapas) kulturajat
minden viszonylatban (didk-diak, kurzusvezeté-diak, diak-kurzusvezetd) gyakoroljuk.

Az élelmiszer-arulancok témajanak feldolgozasa
Ebben a tanulmanyban nincsen teriink a teljes kurzus osszes témdjanak részletes bemu-

tatasdra, igy a tovabbiakban azokat a tanegységeket mutatjuk be, amelyek az élelmi-
szer-arulancokkal foglalkoztak. Az értéklancok témaja a globalis kapitalizmus 1970-es
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évekbeli vélsaga utdni Gjjaszervezddésével keriilt a gazdasagfoldrajzi kutatdsok egyik
fokuszaba, majd a 2008-as valsagot kovetSen tjabb hullimban jelentkezett. Az elemzé-
seket a kovetkezd csoportokba sorolhatjuk:

« aglobalis értéklancok (global value chains) vizsgalata: az érték létrejottét elemzi (egy
adott termék termelésének egyes allomasai soran mekkora érték jon létre, melyek
ennek hatalmi és tarsadalmi viszonyai);

« aglobalisaruldncok (global commodity chains) vizsgalata: az aru all az elemzés kozép-
pontjaban (hogyan lesz egy sziikségleteink kielégitését szolgaldo dologbdl a piacon
adhaté-vehet6 dru, milyen tdrsadalmi viszonyok rejtéznek az arujelleg mogott);

« globalis termelési halézatok (global production networks) vizsgalata: az érték- vagy
arulanc linedris megkozelitése helyett a tarsadalmi valdsagot sokszor jobban leké-
pez6 halézatmetaforat haszndlja (pl. ugyanazon koztes termék kiilonbozé nyers-
anyagokbol allhat és kiilonboz6 végtermékekké alakithato at).

A kozoktatasi gyakorlatban a legkonnyebb az arukbdl (mint materialis dolgokbdl)
kiindulni, hiszen ezek jelen vannak a koznapi cselekvéseinkben (v6. Coox, I. et al. 2007);
szamunkra az élelmiszerek kinaltak ezt a belépési pontot (1asd még: ALBERTS, H. C. 2010). A
kurzus legelején a didkok parmunkéban interjuvoltak meg egymast élelmiszer-fogyasztasi
szokasaikrol egy altalunk osszeallitott kérdéssorral; a dokumentacié elkészitésének folya-
matdban ketten pedig a teljes tabor (kozel 100 £6) szokasait mérték fel kérd6iv segitségével,
osszehasonlitva a tabor résztvevéi és a németorszagi atlagfogyasztok (Bundesministerium
fir Erndhrung und Landwirtschaft 2017) kiilonboz6 viselkedési mintait. A koznapi
tapasztalatokbdl kiindulva a kurzus fontos szempontja volt, hogy az aruva valas tarsada-
lomfoldrajzi viszonyait értelmezziik, megértsiik, hogy hogyan, miért és milyen szerepl6k
révén lesz az élelmiszerekbdl megvasarolhatd és elfogyaszthato aru. Az arukbol kiindulo
megkozelitéssel szemben az értéklancokkal valé foglalkozds azért nehezebb, mert az érték
fogalma az aruval osszehasonlitva joval absztraktabb: elméletileg és empirikusan is nehéz
meghatarozni egy dolog értékét (vo. PANL, E. 2017), példaul sziikséges hozza tisztazni az ar
és az érték kozotti fogalmi kiilonbségeket, a hasznalati érték és a csereérték kozotti elté-
rést. A termelési halézatok fogalmat bar megemlitettiik, s6t néhany altémanal (ahogyan
ezt késobb bemutatjuk) ez a fokuszba is keriilt, am nem allitottuk a kurzuson éativelden a
kézéppontba.

A gazdasagfoldrajz empirikusan kiilonb6zéképp kutatja az arulancokat, ezt a kurzus
soran is megprobaltuk leképezni. A fékusz lehet egy terméken, az értéklancon magan,
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egy-egy szerepldn (pl. egy vallalaton keresztiil probaljuk meg megérteni az arulancok
szervez6dését), vagy egy hely tarsadalmi viszonyaibol kiindulva is értelmezhetjiik az
arulancokat. Az 1. tablazat az altalunk feldolgozott témak jellegzetességeit foglalja ossze.
Az elemzési fokuszok esetében mas-mas foldrajzi 1épték és térfelfogas volt meghata-
rozd. Eltértek az elemzési fokuszok abban is, hogy a vilagra ,kiilsé szemmel”, feliilrél
(kiviilrél) néztiink-e rd, vagy a tarsadalmi viszonyokba belehelyezkedve, ,,beliilrél” vizs-
galédtunk. Ezeknek a valasztdsoknak természetesen pedagdgiai-moédszertani kovet-
kezményei is voltak: adott elemzési fokuszbdl, 1éptékbdl, térfelfogasbol és helyzetbdl
kiillonboz6 feldolgozasi médok vezethetdk le. A tovabbiakban az elemzési fokuszokon
végighaladva mutatjuk be a kurzusunk néhany tematikus elemét.

Termékek

A kurzus egyik belépési pontjat a termékek adtdk, amelyhez a regionalis élelmiszerek
témdjat valasztottuk, moédszerként pedig az egyéni kisel6addst. A didkoknak elézetesen
rovid szakirodalmakat kiildtiink a regionalis élelmiszerekrél (ERmMANN, U. 2006, 2015,
Verbraucherzentrale NRW 2016), amelyek alapjan egy tetszélegesen valasztott regionalis
élelmiszerrdl kellett otperces kiseléadast el6késziteniiik, irdnyitott kérdésekre vala-
szolva. A didkoknak be kellett mutatniuk a terméket, a szarmazasi helyét, az el6allitas
modjat és szerepldit, a termék lehetséges vasarlasi helyszineit, valamint az ismertségét
és kedveltségét a barati-rokoni korben. A megadott szakirodalmak alapjan értékelnitik
kellett, hogy a vélasztott élelmiszer ,,igazi” regionalis élelmiszer-e (pl. a foldrajzi eredet-
megjelolés nem feltétleniil jelenti azt, hogy az alapanyagok az adott régiobdl szarmaznak
és az el6allitas minden lépése ott torténik), valamint a regionalis élelmiszerek fogyaszta-
sanak elényeit és hatranyait kellett a valasztott termékre vonatkoztatniuk.

A téma jellemz6 1éptéke a regionalis volt, am a bemutatott élelmiszerek nagyobb

Elemzési Dominans féldrajzi Dominans Sajat Modszerek

fokusz lépték térfelfogas pozicionaltsag

termeék regionalis relacionalis kilsd és belsé egyeni kisel6adas
arulanc sik ontoldgia relacionalis belsé szimulacios jaték

aktor (pl. vallalat) globalis relacionalis kilsé mozaikmaodszer

foldrajzi hely regionalis tér mint tartaly kulsé és belsd szakirodalom-feldolgozas

és poszterkészités,
pro-kontra vita

3. tdblazat. Az élelmiszer-druldncok foldrajzdnak dltalunk feldolgozott témdi és mddszerei



CZIRFUSZ MARTON - GYAPAY BORBALA 11

része kitekintett a régiobol, hiszen az iranyitott kérdések a termék teljes életciklusara
(termelés-csere-fogyasztas) vonatkoztak (ami nem feltétleniil korlatozédik az adott
régiora) és a termelés folyamatat is részletesen meg kellett vizsgalni ahhoz, hogy valaszt
tudjanak adni a kérdésekre. Ezaltal nem a régiokat tartalyként felfogo térszemlélet volt
domindns, hanem a viszonyokat bemutatd (relacionalis) megkozelités; az tehat, hogy
hogyan kotik 6ssze a termék életciklusanak szerepldit és a kiilonboz6 foldrajzi helyeket
annak eldéllitasa, kereskedelme és fogyasztdsa soran. A didkok helyzete a témdhoz
képest kiilsé és belsd is volt: a valasztott élelmiszereket ,kiviilrél” kellett megfigyelni, de
lehet6ség volt ,,beliilrél” is megvizsgalni a termékéletciklus egyes allomasait (pl. tobben
felkeresték a termel6ket vagy az adott terméket el6allito tizemet).

A Kkisel6adasokat a kurzus kozepén egy délel6tti blokkban hallgattuk végig, a
sorrendet az élelmiszertipusok adtak (zoldség-gyiimolcs, ital, tejtermék, husipari termék,
édesség). A kisel6adasokat a didkok irdsban értékelték eldre kiosztott értékelélapokon
(szempontok: felépités, eldadasmod, vizualizacié — mindenkinek egy szempontra kellett
figyelnie, de 6t eléadasonként rotéltuk, hogy kinek melyikre). Az élelmiszerek szdrma-
zasi helyét egy Németorszag-térképen abrazoltuk.

A kisel6adasokat tartalmilag és modszertanilag beszéltitk meg a csoport egészével.
Tartalmilag arra dsszpontositottunk, hogy a termékekrol az eléaddsokbdl (és az azokra
valo felkésziilés soran) mit tudhattunk meg és milyen informaciok maradtak rejtve, vala-
mint dsszefoglaltuk a regionalis élelmiszerek fogyasztasanak elényeit és hatranyait. A
mddszertani reflexi6 soran 6sszegyijtottitk azokat a forrasokat és kutatasi modszereket,
amelyeket a didkok a felkésziilés soran hasznaltak, ebbdl jol kirajzolodott a gazdasag-
foldrajzi kutatasok altal manapsag hasznalt modszertani valtozatossag (dokumentum-
elemzés, interju, résztvevs-megfigyelés stb.).

Aruldnc

Az arulanc az élelmiszerek esetében is jol hasznalhaté metafora a tarsadalmi valdsagok
leirdsara. Mivel a kurzusunkban is kdzponti szerepet toltott be, igy a fogalmat a kurzus
elején latvanyos médon kivantuk bevezetni. Az élelmiszer-arulancokhoz kapcsoléddan
az interneten is szamos tananyag érhetd el, ezeken beliil tobb szimulacids jaték is talal-
haté. A szimulacids jatékok dttekintése utan a Christian Aid szervezet altal fejlesztett
csokoladékereskedelem jatékot (The chocolate trade game, Christian Aid é. n.) vald-
sitottuk meg, amely megmutatja, hogy egy tabla csokoladé fogyasztokhoz valo eljutasa
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milyen tarsadalmi viszonyok kozott torténik. A Christian Aid-féle valtozat mellett szolt
annak kidolgozottsaga, a termelési folyamat materialis leképezése (a termelési folya-
matot az jelképezi, hogy a jatékosoknak papirbol kell kdvébabokat és csokolddétablakat
kivagniuk), a jatékmenet pénziigyi-szamviteli egyszert(isége (a cél az druldnc szimulalasa
volt, nem annak pontos értéktermelési leképezése), a csoportunk létszama, valamint a
részletes tanari atmutatd (bevezet6 és lezaro feladatokkal).

A szimulacios jaték a csokoladé teljes arulancat modellezi négy szerepld (kakaoter-
mesztd, csokoladégyar, szupermarket, fogyasztd) segitségével (amelyet a jatékban 1-2
személy testesit meg). Mivel a jaték szabalyai szerint az egyes szereplok csak a lancban
el6ttiik és utanuk kovetkezd szereplokkel lépnek kapcsolatba, az darulanc egészének atte-
kintését az Gjsagird szerepldje biztositja, aki a jaték soran iranyitott kérdések alapjan
valamennyi szereplonél megfigyeli és értelmezi a torténéseket. A jaték Christian Aid-féle
valtozata sulyt fektet a ,hagyomanyos” és a ,fair trade” csokoldadé aruldnca kozotti
kiilonbségek bemutatdsara, valamint a jaték négy forduldjaban kismértékben valtoztat
a kiils6 koriilményeken (arvaltozas, fogyasztoi szokasok megvéltozasa, terméskiesés),
igy ezek hatdsat is modellezi az arulanc miikodésére. Gazdasagelméleti szempontbdl a
szimulacids jaték hasznalhato arra is, hogy a piacok alakitasara (performativitdsara), az
drucsere tarsadalmilag bedgyazott, tarsadalmi viszonyokban létrejovo jellegére érzéke-
nyitsen (BERNDT, C.-BOECKLER, M. 2007; CHRISTOPHERS, B. 2014; POLANYI K. 2004).

A jaték mikodésében a léptéknek nincsen fontos leird szerepe (nem mondhatjuk,
hogy a lokalis, a regionalis vagy a globalis lépték megértését kivanna elérni), abban
a csokoladé mint aru létrejottének egyes helyszinei a kitiintetettek. A 1éptékek effajta
szamiizése a foldrajz szotarabol, a léptékek mint a megértéshez sziikséges fogalmak
(ontologiak) elvetése a 2000-es években jelent meg a tarsadalomfoldrajzban a sik onto-
légia javaslataval, amely a tarsadalmi valésdgok értelmezése soran a hierarchikus
léptékek helyett a hierarchiamentes helyek (illetve a helyeken beliili és a helyek kozotti
viszonyok) fogalmanak hasznalatat javasolja (BERk1 M. 2017, FABOk M.-BERKI M.
megjelenés alatt). Térszemléletileg a helyek és szereplok kozotti viszonyokra dsszpon-
tositd relaciondlis térszemlélet volt ebben a tematikus egységben domindns, a szimula-
cios jaték jellegébdl adodoan dontben belsé perspektivaval (ahol a didkok testkozelbol
élhették at az aruldnc miikodését).

A szimuldcids jaték végi megbeszélés a latottak feldolgozasan tul (itt fontos szerepe
volt az Ujsagir6 beszamoldjanak) az druldnc fogalmara is reflektalt: igy bevezettiik és
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kozosen értelmeztiik a csereérték, a hasznalati érték, az arufétis és az aruva valds fogal-
mait, illetve az arulanc, értéklanc, termelési halozat kozotti fogalmi kiillonbségeket
tisztaztuk. A megbeszélés soran fontosnak tartottuk, hogy az aruldncon beliili hatalmi
viszonyokrol is sz6 essen.

Aktorok

A gazdasagfoldrajzban az elmult évtizedekben a gazdasag térfolyamatait alakité
kiilonb6z6 cselekvokre (aktorokra) helyez6dott a hangsuly a korabbi ,mi hol van?”
kérdésre leir6 valaszokat keresé megkozelitéssel szemben. Ilyen cselekvd lehet a véllalat,
a munkas, az allam, de akar nem emberi cselekvék is, mint az arucikkek, a kozpolitikak
vagy a jogszabalyok.

A kurzusunk soran egy tanegységet szenteltiink a transznacionalis vallalatoknak. A
fokuszt arra helyeztiik, hogy az élelmiszerek termelésében, kereskedelmében és fogyasz-
tasaban a transznacionalis vallalatok hogyan valnak a globalizacié kévetkeztében egyre
meghatarozobb szereplokké. A téma feldolgozasdhoz a mozaikmoédszert vilasztottuk,
a csoportoknak kiadott forras a Konzernatlas (Heinrich Boll Stiftung et al. 2017) cim@
kiadvény 6t fejezete volt (torténeti fejezet az élelmiszeripari véllalatok globalissa valasardl;
vetdmagok és gyomirtok; a jelenlegi legnagyobb élelmiszeripari termeldk; a legnagyobb
kiskereskedelmi szerepldk; tézsdék és pénzpiacok). A csoportok feladata az volt, hogy

o készitsenek id6vonalat a transznaciondlis véllalatok bdéviilé szerepérdl az
élelmiszeriparban;

o jelenitsék meg egy a vilagot dbrazolé konturtérképen a foldrajzilag egyenlStlen
hatalmi viszonyokat (azaz azt, hogy kiilonb6z6 helyeken a transznaciondlis valla-
latok novekvo jelentdsége hogyan jelenik meg);

o gytjtsék ki a forrasok kulcsszavait és ezeket is jelenitsék meg vagy az idévonalon
vagy a térképen.

A feladat dominans foldrajzi léptéke a globélis volt. Egy korabbi kurzusegységre
épitve — ahol PETER MENZEL fot6in (WORNER, B. 2014) keresztiil tanulmanyoztuk, hogy
a vilag kiilonboz6 orszagainak csalddjaiban milyen élelmiszerek keriilnek az asztalra -
itt arra kerestitk a magyardzatot, mi a szerepe a transznaciondlis vallalatoknak abban,
hogy sokszor ugyanazon (feldolgozott) élelmiszereket fogyasztjuk a vilag kiilonbozé
részein. Térszemléletében a kurzusegység relacionalis volt: a gazdasagi szereplok kozotti
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gazdasagi-térbeli viszonyok és ezek egyenltlen jellegének a megértése kulcsfontossagu
volt, a viszonyokat pedig torténeti valtozasukban elemeztiik. A feladat soran a didkok
»kiils6” megfigyel6k voltak a forrasok elemzése kozben.

Foldrajzi hely

Az élelmiszer-arulancok vizsgalatdnak altalunk alkalmazott negyedik modja az volt,
hogy egy foldrajzi helyrél néztiink rdjuk. A hétkéznapokban az arulancokat a fogyasztas
helyérél, fogyasztoként nézziik a mindennapi taplalkozas sordn; az élelmiszerek kereske-
delmének helyszine ezzel esetleg 6sszekapcsolddhat (pl. ha mi vasaroljuk meg az élelmi-
szert az iizletben); szintugy a termelés helyszine (pl. 6nellatas a kiskertbdl). A foldrajzi
helyeket két tanegységben helyeztiik fokuszba a kurzus kiilonb6z6 pontjain.

Az egyik, a kurzus elején szerepld tanegységben egy olyan, valamennyire tavoli élel-
miszer-el6allitasi helyszint valasztottunk, amelyr6l meg szerettiikk volna mutatni, hogy
valojaban sokkal kozelebbi szamunkra, mint azt eldzetesen gondolnank. A feldolgozott
foldrajzi hely a dél-spanyolorszagi El Ejido térsége, amely az eurdpai élelmiszer-ellatdsban
jelentds szerepet jatszik (pl. télen a primérok jelentds része innen érkezik a fogyasztokhoz).
A kiindulépontot a német Diercke kozépiskolai atlasz vonatkozd tematikus térképe és a
hozza tartozo6 oktatdsi segédanyagok adtak (WESTERMANN 2018c¢), amiket kiegészitettiink
a témarol sz6l6 szakirodalommal és a médiabdl szarmazo tartalmakkal. Az atlasz legujabb,
2015-6s kiaddsaban az egyes térképeket a www.diercke.de honlapon és a tandri kézikonyvben
nehézség alapjan kategorizaljak, amelyet harom szempont (a térképkivagat szokvanyossaga,
térképészeti osszetettség, fogalomhaszndlat) harom-hdarom fokozata jelenit meg. A tanar igy
konnyebben tud az oktatési célnak, illetve a tanulok készségeinek és ismereteinek megfeleld
térképet valasztani a tandérai munka soran (WESTERMANN 2018d). A valasztott tematikus
térkép nehézségi szintje eme besorolds alapjan magas (a térképkivagat nem szokvanyos,
osszetett tematikus térképészeti elemeket alkalmaz, illetve szakkifejezések és fogalmak
onallé hasznalatat feltételezi az értelmezés soran), igy megfelelének gondoltuk a jo képes-
ségli és érdeklddé diakokbol allé csoportunk szamara. A térkép Osszetettsége azt is lehe-
t6vé tette, hogy a térkép eredeti tematikus fokuszait (a vizhaztartas ellentmondasai, illetve
a mezdgazdasag és a turizmus konfliktusa) az élelmiszer-értéklancok irdnyaba eltoljuk. A
bevezetd egységben a térképpel val6 munka volt meghatarozd, paros feladatként:

« kiértékelték a nyomtatott atlaszban a térképhez tartozo vetésforgot;
« megyvizsgiltak a foliasatrak elterjedését;
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« informacidkat kerestek a térképlapon arrol, hogy kik dolgoznak a féliasatrakban;
« megkeresték, hogy az élelmiszer-értéklanc mely elemei szerepelnek a térképen.

A tartalom elmélyitését csoportmunkaban (4 db négyf6s csoport) végeztiik: a térkép
és egy szakirodalombol szdrmazo egyoldalas sz6veg alapjan folyamatabran (a kiillonb6z6
tényezdk és a koztiik levé kapcsolatok megjelenitésével) kellett a csoportoknak abrazol-
niuk, hogy hogyan valt foliatengerré El Ejido térsége. Ezutan az élelmiszer-értéklancban
torténd kiilonbozé ,zavarokrol” (hiivos-fagyos idéjaras, a vendégmunkasok sztrajkja,
a spanyolorszagi eredetiinek feltételezett E. coli-fertézés, sosvizbeszivargas) olvastak el
rovid szovegeket, amelyeket szintén meg kellett jeleniteniiik az abran.

A miasik, a foldrajzi helyet kézéppontba helyezd tanegység a kurzus végén helyez-
kedett el, amelynek Osszefoglald és elmélyité szerepet is szantunk. Médszertanilag a
pro-kontra vitat alkalmaztuk, amelynek sordn a tanuldknak egy-egy szereplé szemszo-
gébdl kellett valami mellett vagy valamivel szemben érvelniiik. Tematikailag az amazo-
niai szdjatermesztés térhdditasanak tarsadalmi ellentmondasait dolgoztuk fel. A beve-
zetl egységben szintén a Diercke-atlasszal dolgoztunk, két térképlaphoz (WESTERMANN
2018a, 2018e) kapcsolodd kérdések kozos megbeszélésével. Az ezt kovetd pro-kontra
vitaban valamennyi didk egy szerepkartyat kapott (pl. a kormany gazdasagpolitikusa,
szojat termeszté nagyvallalat vezetdje, eurdpai gazdaszovetség képviseldje, kiszoruld
6slakos, foldmunkasok szakszervezeti képviselGje, kornyezetvédelmi szervezet szakér-
t6je) a sajat poziciojat leird szovegrészlettel. A szerepl6knél a WESTERMANN (2018b) altal
kifejlesztett szerepkartyakat hasznaltuk, am azokat kiegészitettiik Gjabb, nem emberi
~cselekvokkel” (szdjabab, szarvasmarha, gyomirtd, f6ld, eséerdd, tropusi talaj). A nem
emberi cselekvok beillesztésével a gazdasagfoldrajz egyik kozelmultbeli ismeretelméleti
fordulatat (cselekvéhalozat-elmélet) is figyelembe vettiik, amely a nem emberi cselek-
voket a tarsadalmi folyamatok megértésében azonos fontossaggal ruhdzza fel, mint a
»szokvanyos” emberi vagy intézményi aktorokat (v0. FABOK M.-BERKI M. megjelenés
alatt, LENDVAY M. megjelenés alatt). A vitat két korben folytattuk le, el6szor a szdjater-
mesztés mellett és ellen sz016 szereplok érveit hallgattuk végig, majd a masodik korben a
szereplok sajat perspektivajukbol valaszoltak az elsé koros felvetésekre.

A meghatarozé foldrajzi 1épték mindkét tanegységben a regionalis volt, bar természe-
tesen mas léptékek folyamatai is megjelentek az értelmezésben (pl. El Ejido agrartermelé-
sének boviilésére tobb szempontbol is hatdssal volt Spanyolorszag EU-csatlakozasa). A térfel-
fogas szempontjabdl a foldrajzi helyeket mint tartalyokat kezeltiik, bar vizsgaltuk azokat a
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tényezdket is, amelyek e helyek tarsadalmi viszonyaira ,kiviilrél” hatnak (pl. az eurdpai
gazdak szdjatakarmanyok iranti kereslete hat az amazoéniai sz6jatermesztés boviilésére), igy
a relacionilis térszemlélet szintén megjelent. A sajat pozicionaltsag az El Ejidéval foglal-
kozé tanegységben kiilsé volt (bar a feldolgozott szovegek valogatasanal figyeltiink arra,
hogy azok német perspektivabdl széljanak a spanyolorszagi torténésekrol), a pro-kontra
vita soran pedig a didkoknak bensévé kellett tenniiik az adott cselekvé pozicidjat.

Reflexio: a tartalom és a mdédszertan dilemmaja

Az el6z6 részben azt az idealizdlt allapotot mutattuk be, amikor a tanegységeket
tartalmi és pedagogiai szempontbol egyetlen egységnek gondoltuk el, illetve a hétkoz-
napi tudast és a gazdasagfoldrajzi ,tudomanyos” tudast egységben kezeltitk. Nem vettiik
figyelembe viszont azt a tdrsadalmi kozeget, amelyet jelen esetben egy nyari bentlakésos
tabor keretez sajatos id6beli és csoportdinamikaival. A tovabbiakban a kordbban leirtak
konkrét megvalosulasara reflektalunk. Ezek az altalanosabb tanulsagok igy kevésbé a
témabol és nem feltétleniil a mdédszertanbdl kovetkeznek, viszont szempontokat nyujt-
hatnak ahhoz, hogy bizonyos témdk bizonyos feldolgozasanak alkalmazési lehetéségeit
és korlatait el6zetesen mérlegeljiik. A lehetséges hibaknal a tulzott mddszertani gazdag-
sagot és a csoportdinamikat emeltiik ki, a bevalt technikaknal a reflektalast, a ,,szakmai
jégtordket” és az atkeretezett alkalmazast mutatjuk be.

A kurzus soran egy olyan didkcsoporttal volt lehetdségiink dolgozni, amely nemcsak
jo képességekkel és nyitottsaggal, hanem sok gyakorlattal is rendelkezett a kiilonféle
modszeri csoportmunkakban (pl. belsé kommunikacio, feladatelosztds, idébeosztas).
Ahogyan korabban irtuk, fontos volt szamunkra, hogy a két hét pedagogiai-tartalmi céljait
gazdag modszertani eszkoztarral valositsuk meg, és mindezt tilnyomdan tgy tegyiik, hogy
a didkokra mint foldrajzi szakértkre (vo. BARNES, T. J. 2006) tekintsiink. Ezaltal a tanu-
lasi folyamatban a tandr-didk hierarchiat részben atalakitottuk, valamint jobban mozgé-
sithattuk a didkok el6zetes tuddsait. Az élelmiszerek témaja egy ilyen szemlélett oktatdsi
gyakorlatban kivalo belépési pontot jelentett, hiszen biztosak lehettiink abban, hogy a
didkok rendelkeznek élelmiszert termeld, feldolgozo, vasarlo és fogyaszté tudasokkal.

A modszertani gazdagsagnak megjelentek hatuliitéi is, amelyek szorosan kapcso-
lédnak a tandr tanuldsi folyamatban betoltott atalakuld szerepéhez. Voltak olyan
tanegységeink, amelyek pedagogiai szempontbol nem voltak sikeresek, mert bar kiviilrél
nézve a tanegység ,rendben” lezajlott (nem esett szét), a diakok aktivan vettek részt a
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tevékenységben, és késébb mds témak kapcsan vissza is utaltak az itt tapasztaltakra,
mégsem érték el a kit@izott pedagdgiai céljukat. Példa erre az egyik bevezetd tanegység,
amelynek keretében az egyes orszagok, régiok eltéré demografiai trendjeivel foglalkoz-
tunk a Gapminder (www.gapminder.org/world) internetes alkalmazas segitségével. Azt
akartuk lattatni és megértetni, hogy az élelmiszer termelésének és fogyasztasanak a
mai demografiai folyamatok tiikrében milyen jelentésége van, valamint milyen fold-
rajzi egyensulytalansagokat tudunk megfigyelni. Az alkalmazas szinessége és a hozza
kapcsolodo kérdések lekototték a didkok figyelmét, de a f6 tizenetet, ami a tanegység célja
lett volna, nem értették meg. Ebben a konkrét esetben egyrészt a modszertani gazdag-
sagot mar hatraltatd tényezoként értékeltiik, masrészt pedig a kozos reflexié fontossaga
és kiemelt szerepe er6s6dott meg benniink. Vagyis a sikertelenség részben a tul szines
eszkoztarban, részben pedig a facilitatori tapasztalatlansagban gyokerezett.

El6fordultak olyan esetek is, hogy az adott tanegységek pedagdgiailag jo funkciéval,
jo mddszerrel és a kurzus tartalmi felépitése szempontjabdl a megfelel6 helyen voltak,
de a csoport pillanatnyi lelkiallapota (faradtsdg) miatt nem érték el azt a célt, amelyekre
kigondoltuk azokat. Ez tortént a kurzus végén a dokumentdaciodirds kozé elhelyezett,
részosszefoglalo jellegti tanegységekkel. A korabban ismertetett pro-kontra vita példaul
emiatt nem tudott szintlépést eredményezni az élelmiszerekkel kapcsolatos gazdasag-
foldrajzi ellentmonddasok megértésében. Hasonld tortént a dokumentumfilm-nézéssel
(erre a Darwin rémdlma cim dokumentumfilmet valasztottuk), ahol a csoport egysze-
riien tdl faradt volt a dokumentdciokészités miatt, igy tobben az alvashianyukat csokken-
tették a kétoras film kozben (mi viszont kurzusvezetSként nyertiink két-két munkadrat a
dokumentacidszovegek javitasara).

Az egyes témak feldolgozasanal tobb esetben a konstruktivista pedagogia
(NAHALKA 1. 2002) elveire tdmaszkodtunk: nem ,készen” adtuk 4t a tuddst, hanem a
didkokat egy olyan tanuldsi folyamaton vezettiik végig, amely soran 6k maguk konst-
rualtak a sajat tuddsukat. Példak erre azok a szimulacios jatékok, amelyeket a gazdasag-
foldrajz egy-egy kérdésének feldolgozasahoz valasztottunk (pl. a csokolddé drulanca).
Ebben a tanuldsi médban elengedhetetlen azonban az élmények, a tapasztalatok és a
konstrualt tudas kozos feldolgozasa, az arra vald reflexio. Ez nemcsak a didkokat segiti
abban, hogy a szerzett tapasztalat tuddssa alljon 9ssze, hanem egy ellendrz6 funkciot is
betolt: elértitk-e a kitlizott pedagdgiai célt, és a megértés valoban megtortént-e. Ugy is
fogalmazhatjuk, hogy valdjaban azért jatszunk, hogy utana fontos kérdésekrdl beszél-
gethessiink, ami a teljes tanulasi folyamat elhagyhatatlan részét jelenti.
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To6bb esetben hasznaltunk a tanegységek elején a f6 modszerekhez nem kapcsolodo
»szakmai jégtoroket”. A csokolddés szimulacios jaték eldtt példaul az egy fére jutd éves
csokoladéfogyasztast kellett megtippelni néhany orszagban (Svajc: 10,3 kg), illetve a
foldrajzi atlasz tematikus térképe segitségével kikerestitk a legnagyobb kakadtermel
orszagokat. Ezek az egységek jol mtikodtek: aktivizaltak a diakokat és rahangoltak ¢ket
a témara. Hasonldan jol miikodott az a spontdn valaszként sziiletett technika, amely
soran a tanult elméletet egy valés, mindennapi helyzet megoldasara alkalmaztuk, és
ezzel az atkeretezéssel nemcsak egy nevelési célt értiink el (telefonhasznalat szabélyo-
zasa a kurzus alatt), hanem a tudomany és a valdsag kozotti kapesolat is vilagosan latha-
tova valt. Foglalkoztunk a rendszergondolkodas abrazolasi lehetéségeivel, ami az egyes
rendszereket alkotd tényez6k kozotti kapcesolatot (pozitiv, negativ, valtakozd, illetve azon-
nali vagy késleltetett visszacsatolas) irja le. Ezt a modellt és az alkalmazast el6re elterve-
zetten a halaszat példdjan gyakoroltuk. Az atkeretezés soran a modellt teljesen mas hely-
zetre alkalmaztuk: a kurzus soran észleltiik, hogy mivel az akadémia mindennapi élete
részben az online térben zajlott, tobb didk a kurzus ideje alatt is hasznalta a telefonjat,
amire mindenképpen reagélni szerettiink volna. Igy a rendszergondolkod4s modelljében
abrazolva magyaraztuk el, hogy milyen okai és kovetkezményei lehetnek a telefonhasz-
nélatnak a kurzus alatt, és ez milyen hatdst gyakorol a kurzus menetére, miért tartjuk
problémésnak. Igy egyszerre humoros és tudomanyos formaban magyaraztuk el nekik
a helyzetet és kértitk meg 6ket arra, hogy ne hasznaljak a telefonjukat, amikor a kurzus
szempontjabdl nem sziikséges, rdadasul mindekozben a modell alkalmazhatésagara is
példat adtunk.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban azt mutattuk be egy tehetséges német didkok szamara tartott, az
élelmiszerek foldrajzarol szolé kurzusunk segitségével, hogy a gazdasagfoldrajz tanita-
saban milyen parhuzamokat lathatunk a tudomanyos megismerés és a tandrai megis-
merés folyamatai kozott. Alldspontunk szerint a pedagogiai munka sordn a tartalmak
és az ezek feldolgozasara valasztott médszertani megoldasok egymastol elvalaszt-
hatatlanok, azok kolcsonosen meghatarozzak egymast. Vagyis adott témat nem lehet
tetsz6leges mddszerrel feldolgozni, illetve forditva: adott mddszer nem hasznalhatd
tetszoleges téma tanorai feldolgozasara.

Mikozben a gazdasagfoldrajzaz elmult évtizedekben a tarsadalomelméleti és térfelfogas-
beli pluralizmus felé mozdult el, ez médszertani sokszintséghez is vezetett a kutatasokban.
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Ezek a valtozasok nagyon jol parhuzamba allithatok a kortars pedagdgiai gyakorlat azon
atalakulasaval, amelyben a tandr nem az egyetlen érvényes tudast adja at a didkoknak,
hanem leginkabb a tanulasi folyamatot elésegit6 szerepld, igy kiilonboz6 utakon elérheté
kiilonboz6 tudasok lehetdsége mellett foglal allast. Amellett, hogy tanulmanyunkban a
tartalom és a modszer konkrét gazdasagfoldrajzi példakon keresztiili parhuzamossagat
szemléltettiik, néhdny szempont segitségével foglalkoztunk azzal is, hogy az altalunk hasz-
nalt tanulasi tartalmak és modszerek egyfajta megvaldsulasat elemezziik.
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