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Abstract

The paper gives a short historical overview of the evolution of the Hungarian education sytem with parti-
cular attention paid to the place of geography in the consecutive curricula. The time allotted to geography
in the primary and general secondary school peaked in the early 1950s owing to the educational role
that had been assigned to it by the communist ideology. During the last five decades the emphasis laid on
geography in the schools declined despite the growing importance of the subject in the environmental
education. The new National Core Curriculum adopted after the political turn of 1990 has defined the
key principles, competences and development tasks of the education as well as the time to be allotted to
each of the ten cultural realms. The cultural realm ,,Earth and Environment” which is practically equal to
geography first appears as an independent subject in the 7th and 8th grades of the primary school with
1-2 classroom periods in a week, while it is missing in both upper grades of the general secondary school.
The parsimonious and unreasonable time allocation is impeding the necessary methodological renewal of
teaching the subject. A new national core curriculum is now being prepared which should be implemented
from 2019. Its details and potential impact on the geographical education are not yet known.
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Bevezetés

2017 majusaban, midén ezeket a sorokat irom, a foldrajz tantarggyal valo személyes
ismeretségem immadr kozel hét évtizedes multra tekint vissza. Az 1950-es években,
amikor az dltaldnos iskola padjaiban iiltem, a foldrajz heti 3-4 alkalommal is szere-
pelt orarendiinkben. Béven volt id6 arra, hogy a tablai vazlat mellé szép szines
térképeket rajzoljunk csupa fehér lapbdl allé munkafiizetiinkbe, hogy ily médon is
emlékezetiinkbe véssiik az orszagok alakjat, domborzatat s a fontosabb varosok elhe-
lyezkedését. Tankonyveinkben csak elvétve tiint fel egy-egy abra vagy sziirke fénykép
a — mai szemmel nézve - elképeszté mennyiségii szoveg kozott. A tanulas, kivalt a
»sz0vegértés” mégsem okozott nehézséget: 10-12 éves korunkban valdsaggal faltuk
Verne Gyula és May Karoly konyveit, és ha kell6en izgalmas volt, két-hdrom nap alatt
végeztiink egy vastag kotettel. A térképi nevek és a szaraz leirdsok mogé - tandrunk
szavai nyoméan - a regényeken edz6dott képzeletiink épitett valosagot. Altaldban
szerettiik a foldrajzot.

GeoMetodika 1. évfolyam 1. szam (2017) pp. 7-20. DOI: 10.12345/geomet.2017.1.1



8 A FOLDRAJZ HELYE TANTERVEINKBEN

Hét évtized alatt nagyot valtozott a vilag, és nyilvanvald, hogy ma a kiilonféle
elektronikus ,kiityiikk” varazserejével versenyezve, s6t azt kihaszndlva masként kell
a foldrajzot (is) tanitani, hogy a szines képek és informaciok mozaikkockai kerek
egésszé rendezédjenek, s feltaruljanak a vilagunkat atszové legfontosabb Osszefiig-
gések. Ma - jobban mint valaha - tanitani kell az értelmes és kritikus gondolko-
dast, s6t magat a tanuldst is. Ehhez bizony idére lenne sziikség, abbol pedig a mai
6rarendben fele annyi sincs, mint a mult szazad kozepén volt. Az 4j id6k rohamosan
valtozd koriilményei és igényei kozepette az oktatashoz is Gj mddszerek kellenek,
ezek megtalalasahoz pedig vizsgdlatokon, eszmecseréken és vitakon at vezet az ut.
Ezt a célt jol szolgaljak ugyan a konferencidk el6addsai és a személyes megbeszélések,
de mellettiik a fontosabb gondolatokat megdrzé és terjeszté papir alapu vagy elektro-
nikus szakfolyodiratok is nehezen nélkiilozhetdk.

Els6 tantdrgypedagogiai folyodiratunk, a ,Foldrajztanitas” az Orszagos Pedagogiai
Intézet égisze alatt 1958-ban kezdte palyafutasat, és fénykoraban évente hat szama jelent
meg; ez utobb négyre, majd kettdre apadt. Sorvaddsa a rendszervaltozas tajékan gyorsult
fel: kiadd intézménye 1990-ben megszint, és a novekvd pénziigyi gondok kozepette a
lapot — egyre csokkend példanyszamban és gyakran késlekedve a megjelenéssel - mar
csak kitlin fészerkesztdjének, Varajti Karolynak faradhatatlan igyekezete tudta 2004-ig
életben tartani.

A kibontakoz6 piacgazdasig - legaldbb kezdetben - az oktatdsiigy terén is
kedvezni latszott a versenynek. A tankonyvkiadasban rejld tizleti lehetéséget ideje-
koran felismeré Mozaik Kiadé 1993-ban elinditotta ,,A foldrajz tanitasa” cima folyd-
iratot. Ez tulélte ugyan idsebb vetélytarsat, de miutan a tankonyvek egységesitése
és allami kézbe vétele megfosztotta létalapjatol, 2014-ben szintén megsziint. A most
utjara indulé GeoMetodika tehdt valoban hidnypétlé: végre megint van olyan publi-
kaciés forum, amely a foldrajz tantargypedagogiai, oktatasmddszertani kérdéseivel
foglalkozik. Tisztelet és koszonet mindazoknak, akik szamos technikai akadallyal
megkiizdve az 4j elektronikus kiadvany életre hivasan munkalkodtak, s erre onzet-
leniil id6t aldoztak!

Marpedig a rohané vilagban mindenki és minden szlikében van az idének, igy
maga a foldrajztanitas is régota kiiszkodik a szdmara fukarul kimért idé gondjaval.
Jelen irasunk torténeti attekintése arrol tantuskodik, hogy a foldrajz helyzete oktatasi
rendszertinkben sokszor és sokféleképp valtozott. Ha pedig ez igy volt a multban, akkor
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mostani, méltatlanul sanyaru helyzete se lehet 6rok id6kre sz416. Igaz, a tantervi idoé
merev elosztasat bolygatni negyed szdzad dta mar-mar tabunak szamit. Ha most mégis
errdl irunk, abban a reményben tessziik, hogy talan hamarosan alkalom nyilik ezt a
kérdéskort végre alapos feliilvizsgalat targyava tenni.

Napirenden van ugyanis a kovetkezd Nemzeti alaptanterv kidolgozasa, amelynek
koncepcidja e sorok irasakor még nem ismert, bevezetése pedig részletes szakmai és
tarsadalmi vita utan a 2019/2020-as tanévtdl varhatd. Az elézetes hirekbdl ugy tiinik,
hogy az immar szokasos 6tévenkénti revizional tobbrél, a szabalyozasnak a 21. szazad
igényeihez val6 tudatos hozzaigazitasarol van szo6. Ebben a helyzetben érdemes ujbol
alaposan elgondolkodni a foldrajztanitas hazai torténetén, jelenlegi allapotan és jovo-
beni szerepén. Ha ugyanis ezuttal - az utébbi évtizedek kesert tapasztalatai alapjan
elmondhatjuk: kivételesen - valédi vitdra és nem csupan a kész dontések formalis
jovahagyasara kertil sor, akkor sok mulik azon, milyen tapasztalatok és érvek alapjan
talalhatjuk meg s jel6lhetjiik ki a foldrajz megfelel tantervi helyét ugy, hogy a tantargy
a téle elvarhaté modon és mértékben jarulhasson hozza a jové nemzedék kozmiivelt-
ségéhez és boldogulasdhoz.

A régmult: foldrajz a kezdetektdl a masodik vilaghaboruig

A 16-17. szdzad nagy foldrajzi felfedezései 4j tavlatokat nyitottak Europa tarsa-
dalmi-gazdasagi fejlddése el6tt. A tizmillidkat megmozgato, kontinensek kozotti
vandorlasoktdl, a tengerentuli kereskedelem foldrészek kozt ativelé szalaitdl
egyenes ut vezetett korunk ,globalis” vildggazdasagaig, ami ezernyi mddon
kapcsolja 0ssze és hozza kolcsonos fiiggéségbe Foldiink valamennyi orszagat. S
amint az eurdpai ember mozgdsanak és gazddlkodasanak tere a gyarmatositas
révén vilagmérettivé tagult, ugy valt a gyakorlatban is hasznossa és az altalanos
miiveltség részévé a geografia. KAnT (1801, 14) gyakran idézett, bizonnyal ma is
helytall6 vélekedése szerint ,a foldrajz nélkiil besziikiilt, korldtolt, sziik latokorii
("beschrinkt, begrenzt, beengt’) marad az ember.” A 18-19. szazadban a nemze-
tallam eszméjének térhoditasaval a haza foldjének megismerése és szeretete a
kollektiv Osszetartozas tudatanak fontos elemévé valt, ami tovabbi 6sztonzést
adott a foldrajztanitasnak. A honismeret, valamint a 1épésrél-lépésre kitarul-
koz¢ vilag megismerése iranti igény szolgalatdban a foldrajz 6nalld, megbecsiilt
tantargy lett a kozoktatdsban, majd - jelentds részben a tanarképzés igényei
nyoman — meghonosodott az egyetemeken is.
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A foldrajztanitas hazai torténete — csekély késéssel — a tudomany és az oktatastigy
altal Eurdpa nyugati felében bejart fejlodési palyat kovette. A foldrajz 6nallo tantargy-
ként a nagy felfedezések korat kovetSen, a 17. és 18. szazad jelesebb egyhazi iskolaiban
ttnt fel el6sz6r (UDVARHELYI — GOCSEI 1973, FODOR 2006). A magyar oktatasi rend-
szer kialakuldsaban hatarkének szdmit6é Ratio Educationis (1777) a kiralyi katolikus
gimndaziumoknak mind az 6t osztalyaban - heti 2-2 6raban - el6irta a foldrajz tani-
tasat, aminek kozéppontjaba Magyarorszagon kiviil a Habsburg 6rokos tartomanyok
ismeretét allitotta.

A hazai oktatasiigy torténetében Gjabb mérfoldkovet jelentd 1868. évi népis-
kolai torvény a foldrajz tanitasat a népiskolaban s a polgari iskoldban is kotelezévé
tette. Az E6tvos Jozsef nevével fémjelzett tanterv a gimnaziumoknak mind a hat
osztalyaban szerepeltette a foldrajzot, melynek céljat igy hatarozta meg: ,,A Fold
feliiletének ismerete, annak természeti és politikai felosztdsa szerint, kiilonos tekin-
tettel Magyarorszdg foldiratdra.” (id. UDVARHELYI — GOCSEI 1973, 59). Néhany
évvel késébb azonban a nyolcosztalyossa boviilt gimnaziumoknak méar csupan
az [-III. és VII. osztalyaban (ott is mindossze heti 2-2 éras keretben) maradha-
tott meg a foldrajz. 1873-ban olyan tervezet is napvilagot latott, ami a foldrajzot
és a természetrajzot egységes, komplex keretbe olvasztotta volna; ett6l az elkép-
zeléstdl azonban a kultuszkormanyzat a tandregyesiilet érveinek engedve végiil
kénytelen volt eldllni.

A dualizmus koranak sorozatos taniigyi reformjai idében egybeestek a geografia
természettudomanyos mddszerének és szemléletének erésodésével, egyszersmind
az emberfoldrajz szinrelépésével. E forrongé iddszak fejleményeit a foldrajztanitds
tartalmanak és draszamdnak valtozasai is tiikrozték (1. tablazat). 1899 és 1924
kozott a gimnaziumoknak csupan elsé harom osztalyaban tanitottak foldrajzot. A
korszak legkitlin6bb tantdrgypedagdgusa, az Magyar Foldrajzi Tarsasag Didaktikai
Szakosztidlydnak kés6bbi megalapitoja, VARGHA Gyorgy (1908, 33-34) joggal irta:
»Hogy a tanulé csak akkor tanuljon foldrajzot, mikor a feje-lagya még be nem nétt,
mikor az alapozds munkdja van csupdn, s midén az épiilet épitésére és betetézésére
keriil a sor, a felsébb osztdlyokban a foldrajzrol, mint 6ndllo tdargyrdl sohase halljon,
az képtelenség.” Ehhez kesertien fuzte hozza: ,Ha sziikséges tdargy a foldrajz, akkor
tanitsuk a nyolc osztdlyon keresztiil ondlléan, vagy pedig felesleges, akkor toroljiik
teljesen, mert a mai formdban a torekvés, a buzgalom legkevésbé dll ardnyban az
eredménnyel.” Ezt akar ma is irhatta volna.
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1883 1899 1924 1938 1950 1956 1961 1978 1995
5-8. o. 12 8 8-10 9 11 9 8 6 3
9-12. o. 0,5 = 2-3 2 9 7 6 5 4

1. tablazat. A foldrajz tantdrgy érakerete a gimndziumok, illetve 1950-t61 az dltaldnos iskoldk és
gimndziumok tantervei szerint

Kétségtelen, hogy az iskolai f6ldrajz nehezen tudta levetkezni a tisztan leird, lexikalis
jellegti allamismék 6rokségét, amit a kor vezetd geografusai élesen biraltak. CHOLNOKY
Jend (1930, 15) ezt irta: , Az én gyermekkoromban a foldrajzban csak adatokat, neveket
tanultunk lexikadlis felsoroldsban, s a szegény didk feje megzdpult téle... Ma mdr lassan-
ként dtalakul ez a gyermekgyilkos és foldrajzolé rendszer, s tankonyveink is kezdenek
attérni az okosabb oknyomozé irdnyra, de azért még ma is béven van beléle!”

A két vilaghaboru kozott sokat fejlodott a foldrajztanitas szemlélete és modszer-
tana, értékes tankonyvek és oktatasi segédletek késziiltek. A haza foldrajza ebben az
idészakban valtozatlanul magaba foglalta az egész Karpat-medence targyalasat, ami
kifejezte és ébren tartotta a trianoni békediktatum revizidja iranti tarsadalmi igényt.
A legszinvonalasabb és legnagyobb 6raszdmu foldrajztanitas a polgdri iskolakat és
az ezekre épuld felsé kereskedelmi iskoldkat jellemezte; utdbbiakban a tantdrgy
folyamatos oktatdsa érettségi vizsgdval zarult. A tanterv célkitiizése gyakorlatias
és — a szakgimndaziumok feladatat tekintve — maig iddészert: ,A felsé kereskedelmi
iskolai foldrajzi tanitds a Foldet mint a gazdasagi élet szinterét tekinti, és a gazdasdgi
élet kiilonbozé jelenségeinek foldrajzi magyardzatdt adja meg. A tanitds célja tehdt
az, hogy a kozgazdasdgi pdlydkra késziilé ifjii megszerezze mindazokat a foldrajzi
ismereteket, amelyek sajdt hazdja, idegen orszdgok s dltaldban az egész Fold gazda-
sdgi élete feldl tdjékoztatjik.” (id. UDVARHELYI - GOCSEI 1973, 134) A klasszikus
muveltségi targyak mellett szerényebb hely jutott a foldrajznak az értelmiségi palyak
széles korére felkészité gimnaziumokban. A tananyag stlypontja itt egyértelmten
az alsobb évfolyamokra tolddott, és a névanyag elképeszté tiltengése jellemezte. Az
I. és II. osztalyban éranként 13, illet6leg 20 nevet, 6sszesen tobb mint kétezret kellett
(volna) feldolgozni (Fopor 2006, 427). (Osszehasonlitasul: a jelenlegi kerettanterv
négy év alatt 6sszesen kb. 300 foldrajzi név tanitasat irja eld, ami inkabb az ellen-
kez6 végletnek tiinik, s még mindig vitak targya. A torténelem tantargy névanyaga
ennek tobbszordse.) FODOR (2006, 430) az 1945-ig terjed évszazadra visszatekintve
az elavult, lexikalis jelleg@ tartalom mellett a vilagnézeti titkozésekkel és a foldrajz
sajatos, a természet- és tarsadalomtudomanyok kozott hidat képezd, egyszersmind
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szintetizald jellegével magyardzza a tantargy 6raszamanak és tantervi helyének foly-
tonos valtoz(tat)asat. ,Ilyen hullamszert, tervszeriitlen és kapkodé kormdnyintézke-
désekre mds tdargyak esetében egyetlen példdt sem taldlunk.” — allapitja meg. Sajnos a
helyzet a kovetkez6 évtizedekben sem valtozott.

A kozelmult: f6ldrajz a 20. szazad masodik felében

Az 1945. évi iskolareform nyoman kirajzolédtak oktatdsi rendszeriink maig érvényes
szerkezeti alapvondsai: a nyolcosztalyos altalanos iskola és a négyosztalyos kozépis-
kolak, amelyek koziil tovabbra is a gimnaziumbdl nyilt a legszélesebb ut a felséok-
tatas iranyaba. Az iskolak allamositdsa utan kiadott tantervek 1950-t6l fogva élta-
lanos érvénytek, és végrehajtasukat egy-egy iskolatipus, illetve tantargy szamara
kozpontilag jovahagyott egységes tankonyvek és oktatasi segédletek szolgaltak. A
kezdetben még kiforratlan, hirtelenjében bevezetett tantervek tobbszori atdolgozasra
szorultak. Az 1950. évi tanterv minden id6k legbdségesebb idSkeretét iranyozta el6 a
foldrajz szamara (1. tablazat), aminek hatterében a kor ideoldgiai-politikai megfonto-
lasai keresendék. Amint az 1951. évi médszertani Gtmutatds megfogalmazta: a fold-
rajz ,elsérendii vildgnézeti tantdrgy lesz, a szocialista nevelés hatalmas fegyvere” (id.
UDVARHELYI - GOCSEI 1973, 151). Ett6] fogva négy évtizeden at élesen kiilonvalt a fold-
rajztanitdson beliil a t6kés és a szocialista ,vilagrendszer” allamairdl adott jellemzés.
Amint azonban a hideghdborus fesziiltség enyhiilt, a foldrajz dltal kozvetitett vilagkép
is egyre targyilagosabba valt. Az altalanos iskolai oktatas és nevelés utolsé ,,szocialista”
tanterve 1978-ban latott napvilagot; ebben fogalmazdédott meg el6szor a kornyezet- és
természetvédelemre vald nevelés igénye, tovabba teret kapott a foldrajzban az eurdpai
integracios folyamat bemutatdsa is. Az 1978. évi taniigyi reformot koveté bé mastél
évtizedes nyugalmi id6szak lehet6séget kinalt a foldrajztanitast szolgald méodszertani
segédletek (atlaszok, falitérképek, diapozitiv- és féliasorozatok, munkafiizetek, tanari
segédkonyvek) atfogd rendszerének kiépitésére, ami az iskolai munka szinvonalanak és
hatékonysaganak emeléséhez nagyban hozzdjarult.

1950 és 1978 kozott a foldrajztanitds az altalanos iskoldban és a gimnaziumban
rendelkezésére 4ll6 draszdmnak csaknem a felét elveszitette (1. tablazat). A véltozdsok
egy része a korabbi talzott aranyok helyesbitéseként foghatd fel. A csokkenés valéjaban
kisebb mértékid, mivel az 5. osztalyban bevezetett integralt jellegii ,,kornyezetismeret”
a bioldgia mellett a korabbi foldrajzi tartalmak jorészét is magdban foglalta. Sokkal
fajdalmasabb veszteség a foldrajztanitas szempontjabol, hogy a tantargy kiszorult a
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gimnazium két felsé osztilyabol. Ennek lehetésége eldszor az 1950-es évek legvégén
mertlt fel, amikor az Iskolai Reformbizottsagban kidolgozott tervezet szerint a korabbi
2+3+2 Ora helyett a foldrajz csupdn a gimnaziumok elsé két osztalyaban, 2-2 draval
kapott volna helyet. Az 4j tanterv heves vitakat valtott ki a tantestiiletekben s a Magyar
Foldrajzi Tarsasag szakosztalyaiban. Az MFT valasztmanya bizottsagot kiildott ki a
tanterv tigyeinek vizsgalatdra, amely Simon Laszl6 f6titkdr vezetésével emlékiratot szer-
kesztett, s ezt eljuttatta az illetékes part- és kormanyszervekhez. Ennek eredményeképp
a korabbi tervezetet elvetették, és az 1961. évi III. torvény (Iényegében az MFT javasla-
tanak megfelel6en) a gimnaziumok elsé harom osztalyaban heti 2-2 éraban irta el6 a
foldrajz tanitasat (UDVARHELYI — GOCSEI 1973, 154-155). A torténet kiilonosen azért
figyelemre méltd, mert mutatja, hogy a partallami rendszer részletkérdésekben megle-
pben hajlékony tudott lenni. Ez volt — legalabb a foldrajztanitas szempontjabdl — mind-
maig az utolso eset, amikor az oktatasiigy legmagasabb szintjén elhatarozott intézke-
désben tantestiileti vitak és szakmai érvek hatdsara érdemi valtozast sikeriilt elérni.

Ami 1961-ben még elmaradt, az 1978-ban bekovetkezett: az akkor elfogadott tanterv
szerint a foldrajz mar csak az elsé két gimndziumi osztalyban kapott helyet. A fold-
rajztanitdsnak a gimndziumok II. osztalyaban torténd befejezése meghiusitotta a torté-
nelem tanitasaval val6 hatékony koncentraciot, és az életkori sajatossagoknak meg nem
feleld, korai szintre szoritotta az altalanos természeti és gazdasagi foldrajz atfogé szinté-
zisének oktatasat. Végiil pedig: gyakorlatilag kizarta a foldrajzot a felvételi targyak koziil
azokban a (példaul kozgazdasagi, kiilkereskedelmi) felsdoktatasi intézményekben, ahol
a képzés irdnya és jellege erGsen igényelné a geografiai alapismereteket.

A foldrajztanitas oraszamdnak csokkenése, lehetéségeinek besztikiilése nyil-
vanvaloan ellentétes volt azokkal a sokasod6 tarsadalmi igényekkel, amelyeket
hazank hosszu elszigeteltségének oldédasa tamasztott a foldrajztanitds és alta-
ldban a geografiai muveltség irant. Az 1970-es évektdl gyors iitemben fejlédtek
Magyarorszag nemzetkozi kapcsolatai, gazdasagunk egyre nyitottabba valt, és
elindult a vildggazdasag rendszerébe valo beilleszkedés utjan. Idegenforgalmunk
korabban soha nem latott méreteket 6ltott, és magyarok milliéi utazhattak rovi-
debb-hosszabb idére kiilorszagokba. Ugyanakkor sokasodtak az emberiség jovojét
bearnyékolo globalis problémak, s nyilvdnvalova lett a kornyezeti vilagvalsag,
aminek honi tiineteit és kovetkezményeit sem lehetett tobbé leplezni. Mindez 4j
kihivast jelentett a foldrajztanitas szamdra. Az informacids tarsadalom kiiszobén
felértékel6dott a foldrajz tantargy legaltalanosabb célja is: az, hogy tudomanyosan
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megalapozott, rendszerezett ismeretanyagaval bizonyos szinten atfogd, koherens
képet adjon vilagunkrol, s ezzel szilard alapot teremtsen a tovdbbi 6nmfiveléshez, az
informaciok értelmes befogadasahoz és helyes értékeléséhez. A rendszervéltozas éta
mégis tovabb romlottak tantdrgyunk pozicidi.

A jelen: foldrajz a Nemzeti alaptantervek halojaban

Valészintileg soha annyi id6t és energiat nem fektettek a kozoktatast szabalyozé doku-
mentumok mind bonyolultabba és aprélékosabba véloé rendszerébe, mint az utdbbi
negyedszazad soran. Az egymast valto kormanyok mindegyikének gondja volt a kozponti
tantervek mddositdsara, mikozben a tanarképzés mindségi és mennyiségi szempontbol
egyarant hanyatlott. A legutobbi évekig ugy latszott: az oktatasiigy iranyitdi képtelenek
beldtni, hogy az iskolarendszer sikere elsésorban nem a tanterveken, hanem a tanarok
egyéniségén, felkésziiltségén és hivatastudatan mulik.

Nemzeti alaptanterv készitésérél még 1989-ben sziiletett minisztériumi hatd-
rozat, am a dokumentum rendeletbe foglalasara csak 1995-ben, felmend rendszerben
torténd bevezetésére pedig 1998-t6l keriilt sor. A tantervi munkalatok elhizdédasa
a kormanyvaltasokkal és ennek megfeleléen a bizottsagokban folyd, jobbara ideo-
légiai-politikai természetti vitakkal magyarazhatd. Szélesebb kort szakmai egyez-
tetésekre csak 1994 végén, néhany hénapig nyilt lehetéség, am ezek a tantervi id6
felosztasanak minden indoklas nélkil eleve eldontott, ,kdbe vésett” aranyait nem
érinthették. Az alaptanterv hatdlyba lépése nyoman a korabbinal bonyolultabb,
haromszinti szabalyozasi rendszer jott 1étre, amelynek két tovabbi elemét a kerettan-
tervek és az iskolai programok képezik.

Az 1995. évi Nemzeti alaptanterv (Nat) iskolatipusok felett 4ll6 szabalyozasi
dokumentumnak késziilt, ami a k6z6s, minimalis miiveltségi tartalmakat és fejlesz-
tési, nevelési célokat a 10. évfolyamig bezarolag, kétéves szakaszokra bontva és tiz
miveltségi teriiletbe rendezve hatdrozta meg. Ezt kiegészitette olyan, miveltségi
teriiletek folott allo kereszttantervi kovetelményekkel és fejlesztési feladatokkal,
amelyeknek az oktatas és nevelés egész folyamatat at kell hatniuk. A Nat 2003. és
2007. évi, ujabb véltozatai az eredeti koncepciéon nem valtoztattak, csupan a kiemelt
fejlesztési feladatok és kulcskompetenciak kijelolését allitottak el6térbe, ezen feliil
pedig a 2012. évi Nat az erkdlcsi nevelési célok széles korének meghatarozasara
helyezte a hangsulyt.
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A Nat-ban meghatdrozott alapelveket a kerettantervek hivatottak a kiilonb6z¢6 iskola-
tipusok mindennapi gyakorlata szamara ,leforditani”. Ez magaban foglalja a kiilonboz6
tantargyak orakeretére és annak idébeni tagoldsara vonatkozo6 titmutatast is. Minthogy
a miiveltségi teriiletek (a fizikabol, kémiabol, biologiabdl 6sszevont ,Ember és természet”
kivételével) lényegében megfelelnek egy-egy tantargynak, a kerettantervi éraszamok a
Nat-ban megadott szdzalékaranyok atszamitdsabol alakultak ki. A 2012. évi Nat a 12.
osztalyig bezardlag a miveltségi teriiletek tartalmi elemeit és kovetelményeit pontosan
meghatdrozta, igy a kerettantervek készitdire csupan ezek részletesebb kibontdsanak és
idérendbe illesztésének felel6ssége harult.

Az 1995. évi Nat valamennyi muveltségi teriilet koziil a legkevesebb tantervi id6t (az
Orakeret 4-8 %-4t) a foldrajz tantargynak megfelel6 ,,Foldiink és kornyezetiink” miivelt-
ségi teriilet szamara biztositotta, és azt — megint egyediiliként — csupan a 7-8. és 9-10.
osztalyban szerepeltette. E megoldast a Nat megalkotdi maguk se tartottak megnyugta-
tonak (BALLER 2013, 9). Am a helyzet az6ta minddssze annyit véltozott, hogy a muvelt-
ségi teriilet nevét ,,Foldiink-kornyezetiink”-re ,,helyesbitették”, és a 2012. évi Nat szerint
minimalis arannyal (2-4%) mar az 5-6. osztdlyban is megjelenik, anélkiil azonban, hogy
ott 6nallé tantdrgy alapjat képezné. Az ,Eletvitel és gyakorlat” nevli muveltségi terii-
leten kiviil a ,,Foldiink-kornyezetiink” az egyetlen, ami a 11. és a 12. osztaly tantervi
anyagabdl teljesen hidnyzik. A féldrajznak igy kialakult tanrendi helyét és 6raszamat a
2. tabldzat mutatja.

Az 1995. évi Nat véglegesitése el6tt a Magyar Foldrajzi Tarsasag nevében Nemerkényi
Antal fétitkdr emlékiratot fogalmazott, amelyet a kozoktatasban a foldrajz altal képvi-
selt szamos mas szaktudomanyi tarsasag kozos allasfoglaldsaként terjesztettek az
oktatasi kormanyzat, illetéleg a Nat munkalatait irdnyité Bathory Zoltan allamtitkar
elé. Az allasfoglalas egységes érvrendszerbe foglalva, tomoren és pontosan Osszegezte
a foldrajztanitas és altalaban a korszert foldrajzi muveltség tarsadalmi jelentdségét.
Ramutatott, hogy a Nat hat kiemelt nevelési célkittizése koziil négyben (hon- és népis-
meret, kapcsolodas Europahoz és a nagyvilaghoz, kornyezeti nevelés, palyaorientacio)
kulcsfontossagt szerepe van a Foldiink-koérnyezetiink miiveltségi teriiletnek, am a
Nat-ban el6irdnyzott sziik id6keret miatt a tanterv tartalmi és fejlesztési kovetelménye-
inek teljesitése, valamint a kitizott nevelési célok elérése gyakorlatilag lehetetlen. Az
ellentmondas feloldasdra a memorandum javaslatokat fogalmazott meg, am ezeket a Nat
dontéshozdi figyelemre se méltattdk. Valtozatlan iddszertiségiik okdan érdemes ezekbdl
néhany pontot sz6 szerint idézni. Az emlékirat javasolta:
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1. A Foldiink-kornyezetiink miiveltségi teriilet ondllo megjelenitését, bevezetését
a kozoktatds 5. évfolyamdtdl kezdve.

2. Olyan uj kerettantervek kidolgozdsdt, amelyek e miiveltségi teriilet legaldbb heti
két ordaban torténd folyamatos oktatdsdt biztositjdk az 5-10. évfolyamokban.

3. A milveltségi teriilet jellegébil fakaddan sziikséges gyakorlati, ill. terepi isme-
retszerzés lehetdségeinek beépitését a kerettantervekbe.

4. Kotelezd orakeret eldirdnyzdsat legaldbb a gimndziumok kerettanterveiben az
érettségit megel6z6 11-12. évfolyamban a globdlis problémdk mélyebb, foldtudo-
manyi, 6koldgiai és kozgazdasdagi szempontokat egységbe 6tvozé dttekintésére,
kiilonos figyelemmel ezen integrdlo miiveltségi teriilet kiemelkedd szerepére
szdmos természet- és tarsadalomtudomdny pdlyaorientdciéjaban (pl. geologus-,
meteorologus-, csillagdsz-, térképész-, hidrologus-, ill. kozgazddszképzés).”

Néhany kiilfoldi példa - tanulsagokkal

Hazankban a foldrajztanitds pedagégiai médszertana alapos megujitasra szorul. A
nemrégiben végzett széleskorii kérddives felmérések tantsdga szerint ennek legfébb
objektiv akadalyat tandraink két egymadssal szorosan Osszefiiggd tényezoében, neveze-
tesen a tananyag elképeszt6 zsufoltsagaban és a sziikre szabott tantervi idében latjak
(UTONE Vist J. 2011, PROBALD F.,, SziLasst P. £s FARSANG A. 2015). A korszer® oktatasi
modszerek - legyen sz6 cselekedtetd és gondolkodtatd drai feladatokrdl, az IKT interaktiv
alkalmazasarol vagy a projekttanulds elterjesztésérol — joval idéigényesebbek, mint az
anyag egyszerl ,leadasa”. Jogos a kérdés: varhato-e, hogy az MFT altal kozel negyedsza-
zada megfogalmazott igények az j Nemzeti alaptanterv keretében legaldbb részben telje-
stiljenek? — A Nat bevezetése ota foldrajztandraink a nyomorusagos helyzetbe mar-mar
beletorédtek, tobbnyire borulaték. De vajon valoban olyan képtelen dolog a foldrajz tani-
tdsdra a mostanindl tobb és f6ként észszeriibben elosztott idét forditani? Erdemes egy
pillantast vetni harom szomszédos orszag tanterveire (2. tablazat), hogy meggy6z6djiink
réla: egyaltalan nem valdsagtol elrugaszkodott, hit abrandrél van szo.

A foldrajz tanitasa hazankhoz képest mindharom orszagban b6vebb idékeretet kap,
am ennél is 1ényegesebb, hogy a tantervi id6 osztalyok, azaz a tanuldk életkora szerinti
elosztasa egészen mas. Tantargyunk mindhdrom orszagban az 5. osztalytdl az érettsé-
giig valamennyi tanév anyagaban kotelez6en megjelenik. Ez egyrészt lehetévé teszi
a tantervnek a magyarorszagitdl eltérd linearis felépitését, ami dnmagaban is nagy-
mértékben csokkentheti a tartalom zsufoltsagat. Masrészt utat nyit mas tantargyakkal
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Osztaly 5. 6. 7. 8. 9 10. 11. 12. Osszesen
Magyarorszag 2 2 2 7
Szlovakia 2 1 1 1 1 1 1 2¢ 10
Romania 1205 1-2° 1-2° 2 1 1 1 1 9-12
Ausztria (GW)? 2 1 2 2 2 1 2 2 14

2. tabldzat. A foldrajz minimdlis kotelezé rakerete az dltaldnos képzést nyiijté alap- és kozépfoku
iskoldkban, osztdlyonként (2017) (a = foldrajz és gazdasdgtan; b = az adott iskola tantervétdl fliggéen;
¢ = 12-13. osztdly egyiitt)

- elsésorban a torténelemmel - valé észszertibb koncentracié felé, s ez ugyancsak
enyhithetné a foldrajzi tananyag terheit. Harmadsorban pedig mddot ad azoknak a
bonyolultabb, atfogd alapismereteket kivané témaknak érettebb életkorban valé tanita-
sara, amelyek nalunk csak kényszerbdl keriiltek a gimnaziumok alsé osztalyainak fold-
rajzi tananyagéba.

Az osztrak tanterv példdja két tovabbi szempontbdl is tanulsagos. Az egyik
ilyen szempont a tantargyak integracidjara, tombdsitésére vald torekvés, amely -
amerikai mintdra - ndlunk is évtizedek ota kisért; ott lappang a Nat ,,mtveltségi
teriileteinek” hatterében, 2016-ban pedig a szakgimndziumokba sebtében bevezetett
~természettudomany” ihlet6je volt. Nos, az osztrakok 1962-ben egy sajatos, észsze-
riinek és sikeresnek ting tantdrgyi osszevonast hajtottak végre ,foldrajz és gazda-
sagtan” (Geographie und Wirtschaftskunde, GW) néven. Ez foloslegessé teszi a
gazdasagi ismeretek 6ndll6 tantargyba szervezésének nalunk tjabban fel-felbukkand
gondolatat, és a foldrajzot a vele szoros Osszefiiggésben allé gazdasagtannal tarsitva
olyan integraciot valdsit meg, amelynek csirdja a f6ldrajz hazai gimnaziumi tananya-
gaban jelenleg is benn rejlik.

Az osztrak tanterv masik tanulsdgos eleme, hogy a GW ikertestvéreként szerepel
benne a ,torténelem, tarsadalmi és politikai ismeretek” nevi integralt tantargy.
Ennek tantervi draszdma az érettségiig bezardlag hajszalra megegyezik a foldrajz
és gazdasagtanéval. Vajon milyen megfontolasok indokolhatjak, hogy hazankban
a kerettanterv az altalanos iskola felsé tagozataban és a gimnaziumban Osszesen
18 orat irdnyoz elé a torténelem tanitdsara, mig a jelen vilagunkkal foglalkozd
foldrajzot 7 6raba zsufolja 6ssze? Es ugyan miféle észérvvel magyardzhato, hogy
mikozben a szakgimnaziumok széles korébdl az Uj tanterv teljesen szamfzte a
foldrajzot, a torténelem bdéven mért éraszama valtozatlan maradt? (Egyébként a
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torténelem és a foldrajz minimalis érakerete nemcsak az osztrak, hanem a joval
kotetlenebb brit tantervekben is azonos. A magyarorszagihoz hasonlé torz ardnyt
madsutt nehéz lenne taldlni.)

Végiil — inkabb csak érdekességképpen - tekintsiink messzebbre is, mégpedig
Kindra, ahol az emberiség egyotode él. A tavol-keleti birodalomban a tankotele-
zettség kilenc osztalyra terjed, és a foldrajzot 6ndlld targyként a 7. és a 8. évfo-
lyamon heti 2-4 6raban tanitjak. A haroméves felsé kozépiskola human és real
tagozatra oszlik. Az el6bbiben mindhdrom tanévben, az utébbiban masfél éven
at oktatjak a foldrajzot, még hozza heti 4-6 (!) 6ras keretben. Ez akkor is szép
arany, ha a heti 32 kotelezé tanoraval vetjiik 6ssze. Nem véletlen, hogy a sokat
emlegetett PISA-felmérésekben rendre Kina végez az elsé helyen, mig az USA
és Nagy-Britannia csupan a kozépmezényben szerepel. (Megjegyzendd, hogy a
foldrajzi ismeretek nem részei a PISA-felmérésnek. Ha szerepelnének benne, az
USA biztosan a sereghajtok kozé keriilne.) Dontéshozé politikusaink szeme el6tt
azonban mégis f6ként a brit vagy az amerikai példa lebegett, amikor mostani
oktatasi rendszeriinket kialakitottdk. ,, Kicsit valamennyien anglomdnok voltunk.”
— ismerte el Bathory (2001), az elsé Nat alkotégarddjira visszaemlékezve. Am a
jovében jo lenne a tavol-keleti sikerorszédgok iskolaiigyét is alaposabban tanulma-
nyozni, és titkaikbol ellesni egyet s mast.

Merre tovabb?

A fentiekben részletesen kifejtettiik és indokoltuk, hogy foldrajztanarként milyen
valtozasokat remélhetiink — pontosabban: kellene elvarnunk - egy 4j Nemzeti alap-
tantervtdl. Ha viszont a foldrajz szamdra rendelt 6raszam, illetéleg annak idébeni
eloszlasa mégse valtozna, és a tanterv linearis elven alapulé atszerkesztésére se lenne
mad, a tanitds modszerének korszerisitésére akkor is égetd sziikség lenne. Ehhez
masként, mint a tananyag csokkentésével nem lehetne id6t nyerni. A kerettan-
tervben tobb olyan ,,kapcsolddasi pont” is talalhatd, amely mogott valéjaban kiilon-
boz6 tantargyak kozotti sziikségtelen atfedés rejlik. Ez szarmazhat a tanterv szer-
kesztdinek hibdjabdl, de sokan a foldrajz tantargy szétbontasara iranyuld torekvést
sejtenek benne. Nem célunk ezen atfedések részletekbe mend vizsgdlata s elésoro-
lasa, csupan példaként utalunk a Naprendszer és a Vilagegyetem témakorére, amely
a fizika és a f6ldrajz tananyagaban egyarant szerepel, vagy az Eurépai Uni¢ kialaku-
lasanak és mikodésének kérdéseire, amelyekrdl a torténelem és a foldrajz keretében
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is b6éven sz6 esik. Az ilyen és hasonld, hagyomanyosan a foldrajz keretében targyalt
hatarteriileti témakrol valé lemondas tlinhet a tananyag-csokkentés legkevésbé
fajdalmas utjanak, am ez a kényszermegoldas is a foldrajztanarképzés soran felhal-
mozott szellemi téke egy részének eltékozldsaval jarna, és a tantdrgy dezintegra-
cidja felé tett 1épést jelentene, ami semmiképp se vdlna az oktatds szinvonaldnak és
eredményességének javéra. Eppen azok a tartalmi és szemléleti vondsok mennének
veszenddbe, amelyek a foldrajz legsajatosabb ,hozzaadott értékét” jelentik a kozok-
tatdsban, nevezetesen a vilagrol alkotott atfogd kép kialakitasa, valamint természet
és tarsadalom kapcsolatrendszerének megvilagitasa.

A foldrajz tantargy lényege épp abban rejlik, hogy hidat, 6sszekoté kapcsot képez a
természet és a tarsadalomtudomanyok alapjai kozott; emiatt nem lehet egyik vagy masik
muveltségi korbe beskatulyazni. Viszont nyitottsaga, sokirdnyu kapcsolodasa, tanara-
inak szerteagazo alapképzettsége kiilondsen jol érvényesiilhet a téma- vagy jelenség-
kozpontu oktatasban. A tantargyak teljes rendszerének ezzel a koncepcioval torténé
felvaltdsa azonban csak bizonyos osztalyokban, illetéleg iskolatipusokban és az igen
tavoli jovében képzelhetd el. A hazainal sokkalta szilardabb alapokon nyugvoé finn okta-
tasi rendszerben is csupan a legfelsé kozépiskolai osztdlyokban kezdtek ezzel kisérle-
tezni, és eredményeit még korai lenne mérlegre tenni.

A jovo tehat szamos nyitott kérdést rejt, és a sziiletendd valasz, a foldrajztanitas
jovébeni helyzete rajtunk (is) mulik. VARGHA Gyorgy (1908, 33) tobb mint szaz eszten-
deje irta: ,A kozépiskolai tandrok feladata a foldrajzot a jelenlegi elhanyagoltsdgdbdl
kiemelni, mert a kozépiskolai tanterv a foldrajzot illetéleg szorul leginkdbb siirgds és
gyokeres modositdsra.” A Nemzetkozi Foldrajzi Unié (IGU) 2016-ban tette kozzé , A
Foldrajztanitds Nemzetkozi Chartdja” nevli dokumentumot, ami hangsulyozza: ,Az
oktatds orszdgos és helyi szakembereinek és a foldrajzoktatds valamennyi szintjén
miikodo tandroknak kiilonos figyelmet kell forditaniuk arra, hogy megvildgitsdk a fold-
rajztanitds jelentdségét, és igy fokozott tdrsadalmi tdmogatdst szerezzenek a tantdrgyat
megilleté tantervi hely elnyeréséhez.”

Tekintsiink felkésziilten és kezdeményezén - divatos széval proaktivan — az 4j Nat
korl varhato vitdk elé! Itt nem szik szakmai érdekek képviseletérél, hanem nemzeti
kozmiveltségiink fontos elemének jovojérdl van szo. Erveink béséggel vannak. Emeljiik
hat fol szavunkat, hogy a dontéshozok is meghalljak!



20 A FOLDRAJZ HELYE TANTERVEINKBEN

Irodalom

BALLER E. 2003: A NAT értékelésének néhany kérdése. Iskolakultdra 13.12. pp. 3-18.

BATHORY Z. 2001: Maratoni reform. ONKONET, Budapest, 332 p.

CHOLNOKY J. 1930: Az Egyenlit6tol a sarkvidékig. Singer és Wolfner, Budapest, 332 p.

Fopor F. 2006: A magyar foldrajztudomany térténete. MTA FKI, Budapest, 820 p.

IGU-CGE 2016: International Charter on Geographical Education. www.igu-cge.org/charters

KaNT, I. 1801: Physische Geographie, Bd. 1. G. Vollmer, Mainz-Hamburg, 278 p.

PrOBALD F, SziLassi P. £s FARSANG A. (2015): A regionalis foldrajz helyzete a magyar felsboktatdsban.
Foldrajzi Kézlemények 139.1. 41-53. pp.

UpvARHELYI K. — GOcCSEI 1. 1973: Az also- és a kozépfoku foldrajztanitas torténete Magyarorszagon.
Tankényvkiado, Budapest, 194 p.

UroNE Vist J. (2011): Helyzetkép és lehetdség: a foldrajzoktatdsrol egy felmérés tiikrében. Foldrajzi
Kozlemények 135.2. 115-123. pp.

VARGHA GY. 1908: Reformtorekvések a foldrajztanitds terén hazankban és kiilfoldon. Foldrajzi Kézlemények

XXXVI, pp. 32-40.

Ko6szonetnyilvanitas
Farkas Gyorgy6t, Gyuris Ferencet és Szalkai Gabort koszonet illeti a kiilfoldi foldrajzoktatdsra vonatkozo

informdacidk megszerzésében nyujtott segitségiikért.



	Beköszöntő
	A földrajz helyzete tanterveinkben: múlt, jelen, jövő

	Mi történik a földrajzórákon? Látrajz a földrajztanításról egy felmérés és a szakmódszertani tanórák tapasztalatai alapján
	Milyen a jó földrajztankönyv? Értékelési módszerek a 21. században a földrajztankönyvi funkciók időbeli változásának tükrében
	Okostelefonok használata a földrajztanításban
	Földrajztanítás a tanulók kedvelt olvasmányain keresztül
	Ilyen kanyon is van Európában
	Irány Tapolca!

