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Tanulmanyok

NARRATIV KARTOGRAFIA: TORTENETMESELES TERKEPEKKEL
Narrative Cartography: Telling Stories with Maps

TOROK ZSOLT GYOz6
ELTE Térképtudomanyi és Geoinformatikai Intézet
zoltorok@inf.elte.hu

ABSTRACT

The methods of narrative cartography are effectively used in geography education
and also in the integrated education of other subjects. In this field, and in science
communication in general, this method represents an alternative approach, in
which spatial narratives, story maps or visual storytelling serve transdiscipli-
nary purposes in order to shape a sustainable future of society. To take advantage
of the opportunities available to everyone with information and communication
technologies (ICT) education at school, it is worth getting to know the funda-
mentals of storytelling design. In this paper, for the first time in Hungarian, we
present the historical antecedents of the method, the examples show the presence
of the 'mapping impulse' as a cognitive method already in ancient times. The
understanding of maps as temporal snapshots, showing simultaneity levels and
states, appears in the science of the European Enlightenment. In addition to
grid maps, there are narrative examples throughout modern times, but ‘story
maps' have become a theoretical trend in the 21st century with the possibilities
of computer animation. Next, we summarize the characteristics, basic struc-
tures and genres of cartographic storytelling, based on the international profes-
sional literature. We recommend the use of the complex learning-organization
methods of storytelling in everyday practice, especially in geography education.
We emphasize the user's role in the visualization processes, therefore design is
crucial and visual literacy, critical map reading competencies must be developed
in geographic education.

Keywords: narrative cartography, visualization design, storytelling genres,
storymap, interaction

BEVEZETES: TERKEPEK MINT TORTENETEK?

Mara a térképészetben a geoinformatikai technoldgiak alapvetSen atalakitottdk a
felvilagosodas korabdl eredd modszereket, és megvéltoztattdk a szakteriilet tdrsa-
dalmi kornyezetét is. A digitalis, szamitogépes, webes és mobiltechnoldgiak széles-
kort és globalis elterjedésével a hivatalos térképészet elefantcsonttornyat egyre kevésbé
csodaljak a felhasznalok, akik mindennapjaikban maguk is készitik térképeiket. Az
uj, digitalis és online médiumokban és felilleteken dinamikusan keletkezé és véltozd

GeoMetodika 7. 3. (2023) pp. 5-22. DOL: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2023.7.3.1



térképek szubjektiv nézépontokbol lattatjak a vilag torténéseit és foként személyes torté-
neteket mesélnek.

A narrativ kartografia vagy térképes torténetmesélés modszerei hatékonyan hasz-
néalhatdk a foldrajzoktatasban és természetesen mas szaktargyak integralt oktatasaban.
Ezen a teriileten és a tudomanykommunikacidban ez a modszer olyan alternativat jelent,
amelyben a téri elbeszélések (spatial narratives), a torténet-térképek (story maps), vagy
a vizualis torténetmondas (visual storytelling) transzdiszciplinaris célokat szolgalnak a
fenntarthat6 jové alakitasanak érdekében. Az infokommunikéciés technolégiak (IKT)
iskolai oktatdsaval mara mindenki szamara elérhetd lehetéségek felhasznaldsa érde-
kében érdemes megismerkedniink a vizualis torténetmondas tervezésének alapjaival. Ez
abban kiilonbozik a digitalis torténetmeséléstél (LANszkI A. 2017), hogy a narrativa itt
els6sorban képek egymasutdnisagaban valosul meg. A vizualis torténetmesélés az adat-
ujsagiras és informdciévizualizacio, a mennyiségi analitika technikait 6tvozi a kritikai
kartografia és hatarteriileteinek mindségi, szubjektiv és reflexiv megkozelitésével, hogy
a térképek kognitiv és affektiv hatékonysaganak uj lehetéségeit mutassa meg. Ebben a
tanulmanyban bemutatjuk torténeti elézményeit és sszefoglaljuk a vizualis és kiilo-
nosen a térképes torténetmesélés jellemzdit, alapszerkezeteit, mifajait és valtozatait.'
Mindezek ismeretében érdemes haszndlni a tanitasi-tanulasi gyakorlatban a torténet-
mesélés komplex tanuldsszervezési modszereit, nem utolsdsorban a hagyomanyos fold-
rajzoktatasi modszerek meghaladasa érdekében (FARSANG A. 2020).

TERKEPTORTENETI PELDAK: TER ES IDO REGI TERKEPEKEN

A térképek a hagyomdnyos felfogas szerint foldrajzi allapotokat bemutatd pillanat-
képek. Azonban nem volt ez mindig igy. A térképészet torténetének a tavoli, irds eldtti,
homalyos multba nyul6 torténetérél nagyon kevés targyi emlékiink van, de a néprajzi
megfigyelések fényében ugy tlinik, hogy a kiils6 reprezentacios eszkozok, igy a korai
utvonalvazlatok szorosan kapcsolddtak a szébeli elbeszéléshez. Az utvonalak jelképes
abrazolasa, a f6bb allomasok, a kanyargd osvény és a tavolsagok bemutatasat a legtobb-
szOr béséges szobeli leiras kisérte. A legfontosabb, és rajzban nehezen megjelenithetd
elemeket arckifejezésekkel, gesztusokkal, sét térbeli mozgassal is kisérték, ezért ezt a
modszert eléadott térképészetnek (performance mapping) is nevezik (HARLEY, J. B.

1 A tanulmany a ,K6rosi Csoma Sandor és a Magyar Foldrajzi Tarsasag gy(ijteményének kincsei” cimt
orszagos vandorkiallitas tervezésének elméleti hatterét mutatja be. Szerzé koszonetet mond Kapasi
Flora térképészet-geoinformatika szakiranyos hallgatonak az dbrak szerkesztéséhez nyujtott segitsé-
géért, valamint mindazoknak, akik az orszag szamos iskolajaban és intézményében tandcsaikkal és
munkajukkal hozzajarulnak a foldrajzi kiallitds bemutatasdhoz.



— WoODWARD, D. 1987). Ezzel a leiras sokdimenzidssa, élményszertivé vélt, és a nagyobb
érzelmi toltés hatékonyabb memoriastruktirakat hozott létre. Ezeket azutan utkozben
gyorsabban és jobban vissza is lehetett hivni. Ez a tényezd azért volt fontos, mert a
korai térvazlatok f6ként alkalmi formaban jelentek meg, vagyis a targyakat az emberek
nem tudtak magukkal vinni. Az emberi kultdraban azonban maig megdrz6dott ez a
hagyomany, amit tapasztalhatunk, ha ismeretlen helyen utbaigazitast kériink. Az Gsi
utvonalvazlatok valojaban rajzban elmesélt torténetek voltak. Ezt a tulajdonsagukat a
lipcsei geografus-etnografus, Karl Weule 1906-1907-es expedicidjan, az akkori Német
Kelet-Afrikaban (ma Tanzania) gy(ijtott, bennszilottek altal készitett vazlatok mutatjak.
A tudos a kartografiatorténeti szempontbol is figyelemre mélt6é anyag egy részét a 20.
szazad elején kozolte tanulmdnyaiban (WEULE, K. 1915). A Lindi és Massasi kozotti
karavanut abrazolasat a bennsziilott Pesa Mbili a kutaté szamara rajzolta le ceruzaval
papirra. Az utvonaldbrazolas feltiing sajatossaga a kiindulasi és az érkezési hely rész-
letgazdag abrazolasa (kunyhok, palmafak, zaszlok), még az érintett telepiilések csak
jelzésszertiek (1. abra).

A mai szohasznalattal a kognitiv térképek jellegzetességeit mutatd abrazolas érde-
kessége, hogy publikdlaskor a vazlatos utvonalat Osszevetették a vordssel nyomta-
tott, méretardnyos térképi abrazolassal, igy a korabeli eurdpai olvasé szamara lathatod
legyen a kozelité pontossag. Az abrazoldsban az utvonalnak a valodi irdnytdl eltérései

1. dbra. Bennsziilott iitvonaltérkép mint torténetmesélés (WEULE, K. 1915 nyomdn)



szembetindk. Ezeknek a ,hibaknak” azonban a készit tokéletesen tudatdban volt.
Az tGtvonal elcsavarodasat azzal magyarazta, hogy a professzor tulsagosan kismérett
papirlapot adott neki a rajzoldshoz... Amint Weule magyardz6 megjegyzései mutatjak,
a kitlin6 utvonalvazlatot szemléletesen el is magyarazta neki a készito.

A kiilonb6z6 kulturakban a térképi dbrazolds szamos médja alakult ki az id6k soran,
ezek koziil a legjobban az eurdpai térképészeti hagyomanyokat ismerjiik. Erdemes felfi-
gyelniink a régi térképek sokszintiségére abban az értelemben is, ahogyan ezek bemu-
tattak a vildg dolgait. A nagyméreti, kozépkori keréktérképek vizualis enciklopédidk
voltak, amelyek az okori foldrajz elemein keresztiil a keresztény torténelem eseményeit
mutattak be. A harom és fél méteres (!) atmér6ji, 13. szazadi ebstorfi térképrol feltételez-
hetd, hogy az egykori bencés apacakolostorban oktatasra szemlélteté eszkozként hasz-
naltak, amikor a bibliai események helyszineit mutattdk meg rajta. Az elsé nyomtatott
térkép Sevillai Izidor kozépkori enciklopédikus mivében minddssze néhany centiméter
atmérdjli (2. abra), amely az okori foldrajzi vilagkép alapelemeit a keresztény, biblikus
torténet keretében abrazolja (TOROK Zs. 2023).

A korai modern Eurdpaban a térképeken rendszeresen feltlintek az eseményekre,
torténésekre utald képi elemek vagy feliratok. Elsé nyomtatott orszagtérképiinkon, az
1528-as Lazar-térképen (3. abra) példaul talalunk a romai korra utald elemet (Traianus
csaszar hidja), de a keresztény kozépkorra utal a megjegyzés Sabaria (Szombathely) varo-
sanal, hogy ez ,Szent Marton sziil6helye”. A vizualis torténetmesélés korai példaja a
térképen a miniat{ir, am életszer@i mohdcsi csatakép, amely mellett kereszt szimbdlum és
szoveges megjegyzés utal II. Lajos magyar kiraly elestének helyszinére (TOROK Zs. 2007).

europa & affrica (]:DE. Kﬁa R elus mlbus-‘@a.n}:
Oiins ia ex noie
3 cuufda mu/
Lieris eft ap/
«“pellata: que apud anti/
quos imperiu Orientis
tenuut. FFlecin tercia or
bis parte difpofita ab
onente ortu folis-a me
ndie-oceao-ab ocadto
noftro mari finitur- 2
feptentrione meotbide
lacu & tana fluwo ter
minaturfiabet autem
prouincias multas et re

2. dbra. Az elsé nyomtatott térkép (1472): biblikus vildgkép foldrajzi keretben



3. dbra. A mohdcsi csatakép a Lazdr-térképen (1528)

A 16. szazadban jelentek meg a konyv formatumu térképgytijtmények. Az elsd
modern atlasz kiaddja, Abraham Ortelius idézte eldszavaban a véleményt, hogy ,a
foldrajz a torténelem szeme”. Atlasza az utazas faradsagat és veszélyeit elkeriilni kivano
humanistaknak késziilt, akik az otthon biztonsagaban, a karosszékben iilve jarhattdk
be ,foldkerekség szinpadat” (Theatrum Orbis Terrarum, 1570). A térképész sajat italiai
utazasanak abrazoldsain megjelennek emberi alakok, igy maga Ortelius és muvészba-
ratja, Hoefnagel egyiitt sétalnak a forrashoz Tivoli latképes térképén. A személyes torté-
netmesélésen tul Ortelius a torténelem fontosabb helyszineit és eseményeit is igyeke-
zett bemutatni Parergon cimi térképsorozataban. A 16. szazadi eurdpai kozmografiak
eredetileg a tér és id6 egymassal Osszefiiggd bemutatasat ttzték ki célul. Ennek egyik
oldala volt a ,vilagszinpad” bemutatdsa térképek gytijteményeivel Johannes Honterus
vildgleirasaban (1542) vagy a késébbi atlaszokban (TOROK Zs. 2015).

A dinamikus folyamatok statikus térképeken valdé megjelenitése a grafikus térben
nehézséget okozott a kiilonboz6 iddsikok keveredése miatt. A 17-18. szazadban létre-
jové modern tudomany raciondlis mddszere egyszertsitette a foldrajzi abrazolast, és a
térképeken a mérések pontossagara, részletességére és az iddszertiségre helyezte a hang-
stlyt. A folyamatok, torténések abrazolasa helyett a térképek ezzel jelen idej, dllapo-
tokat bemutato ,,pillanatképekké” valtak. Az id6szemlélet valtozasat jelezték a térképek
cimében is megjelend, ,legujabb, legpontosabb” jelzék is. A 18. szazadban létrejott a
térképészet idedlképe, amely a foldrajzi helyzet pontos, részletes és ,természetutanzo”
modon abrazolt képét latta eszményének. Itt nincs helyiink arra, hogy ezt a folyamatot
elemezve bemutassuk a valtozast, csak utalunk arra, ez az ideologikus elképzelés nem



titkkrozte a térképészet valosagos folyamatait (EDNEY, M. 2019). Masrészt azonban ennek
a naiv, pragmatista-pozitivista felfogasnak maig tart6 hatasat latjuk a 19-20. szazad elején
tudomanyagga valt kartografia elméleti nehézségeiben. Ez a térképhasznélat oktatasara
is kedvezétlentil hat, példdaul a hazai iskolai atlaszok szazéves hagyomanyokat kovetd
szemléletével (Kiss V. — TOROK Zs. 2022).

A KARTOGRAFIA: VIZUALIZACIOS FOLYAMATOK TERVEZESE

A ,téri fordulat” utani idészakban a webes technolégiak fejlédése és a nyilt adatbazisok
elérése lehetdvé tette, hogy a korabbi felhasznalok maguk is térképkészitékké valjanak.
A korébbi, szakértok altal feliigyelt alkalmazasok helyett azonban - az eltérd szemlélet
miatt — 4j tipusu vizualizaciok jelentek meg. A térvonatkozasu adatok képpé formala-
sanak hagyomanyos modszere, a korabbi térképészet a szazadforduléra a szinte robba-
nasszerti novekedésnek indul6 adat- és informacidvizualizacié egyik legdinamiku-
sabban fejl6dé dgazatéva valt (TOROK Zs. - TOROK A. 2018).

A foldrajz- és a kialakul6 foldtudomanyok utan a 18. szazadtol megjelend statisztikai
vizualizaciok az adatdbrazolds korai formai, amelyek a grafikus technikak meglep&en
széles valtozatat mutatjak (KLINGHAMMER L. et al. 1998). A kovetkez6 évszazadokban az
adatabrazolas mddszerei széleskortien elterjedtek, és a 20. szazad elején megjelend iskolai
atlaszokban, foldrajzi tankonyvek abrain és térképein mar nemzedékek tanultak ezek
értelmezését is. A mult szazad végére az adatvizualizacios technoldgia megjelent a tudo-
manyos és népszeriisit kiadvanyok utan a digitalis, 4j médidban is.

Amint azonban mindennapjaink részévé valtak, egyre vilagosabb lett, hogy a tovabbi
fejlesztések, az innovacid csakis a vizualizacids folyamatok jobb megismerésével lehet-
séges. A vizualizacié (vagy mara mar vizualis analitika) ugyanis joéval tobbet jelent
az egyszerli megjelenitésnél. Ez egy Osszetett megismerési folyamat, amelynek célja
legtobbszor valamilyen grafikus abrazolassal (példaul térképpel) az emberek dontése-
inek tdmogatasa. Vagyis a kognitiv folyamatnak csak egyik része a kiils¢ abrazolas, a
masik oldala a megértés. Kénnyen belathato, hogy az utdbbi, a felhasznaloi oldal megis-
merése nélkiil nem tudunk az emberek szamara hatékonyabban hasznalhaté megje-
lenitéseket, szolgaltatasokat létrehozni (TOROK Zs. et al. 2018). Az okos térképek sem
miitkodnek buta emberekkel. ..

Ma a térkép fogalmat ki kell terjeszteniink, hogy ez a rendszer magaba foglalja a készi-
tési és haszndlati oldalt, és a kozottitk kapcsolatot 1étrehozé interakcidt is. Valdjaban
ugyanis az interakci6 tervezése nemcsak a vizualis torténetmondas és térképes torté-
netek, hanem minden innovécié kulcskérdése. A 20. szazad végére az adatvizualizacio
4j formai jottek létre, amelyek egybegyurtak az adatok bemutatdsinak hagyoményos és



digitalis, statisztikai és szamitogépes, tudomanyos és miivészeti modszereit. A vezetd
hirtigynokségek csatornain és olyan vilaglapokban, mint a New York Times, t6ként az
online Gjsagirdsban egyre gyakrabban tlintek fel interaktiv adatvizualizacidk, amelyek
tamogattdk, vagy éppen cafoltak a politikusok, szakértdk, aktivistak tarsadalmi és poli-
tikai tigyekrol tett megnyilatkozasait. A kozosségi média eléretorésével gyorsan vila-
gossa valt az adatokbdl alkotott képek és a hozzdjuk tartozo torténetek meggy6z6 ereje.

KARTOGRAFIAI KRITIKA — KRITIKAI KARTOGRAFIA

Valdjaban a térképészetben mar korabban feltéintek olyan kutatasok, amelyek ezeket
az iranyokat vizsgaltak. Ilyen volt az térképek tarsadalmi kontextusdnak jelentéségét
felismerd, Brian Harley nevéhez kapcsol6dd iranyzat, amely élesen birélta a térképekrol
alkotott tudomanyos felfogast az 1990-es években. Harley kimutatta, hogy a térképek
semmiképpen sem elfogulatlanok és értékmentesek, mert mindig hatalmi érdekeket is
képviselnek (HARLEY, J. B. 1990). Raadasul a térképek értelmezésének tarsadalmi konst-
rukcidja miatt az értelmezésiik is valtozik attol fiiggéen, hogy hol, mikor és kik olvassak
azokat. A térképészetben korabban elhanyagolt teriiletek, mint az irodalmi kartografia
vagy a térképes propaganda szerepének atértékelése szintén hozzajarult az elméleti
valtozasokhoz.

A 20. szazad végére a kritikai kartografia és a kritikai GIS iranyzat képvisel6i erdtel-
jesen biraltdk a hivatalos térképészetben uralkodo, pragmatikusnak nevezett nézetet,
amely az egyre pontosabb és részletesebb térképek, vagy digitalis térképi modellek eldal-
litdsaban értékmentes gyakorlatot latott (CRAMPTON, J. - KRYGIER, J. 2006). A legerd-
teljesebb tiltakozds a hatalmi eszkozként felfogott kartografia ellen a miivészet olda-
larol fogalmazodott meg. A térképmiivészeti alkotasok készit6i hevesen tiltakoztak az
akadémiai kartografia — szerintiik - minden kiilonbséget, human értéket elmosé szem-
lélete ellen. A miivészek nemegyszer meghokkentd, uj médokon hasznaljak fel a létez6
térképeket, vagy alkalmazzak az tj média lehetdségeit, a helyhez kapcsolodo tarsadalmi,
kulturalis értékek és személyes érzések fontossagat hangsulyozva (CosGROVE, D. 1999).

A tarsadalomkritikai iranyzatokat képviseld publikaciokban mara altalanossa valt a
hivatalos térképészet objektiv és értékmentes, ,,kockas” térképeinek (grid maps) ellentétbe
allitdsa a narrativ, ,sztori-térképek” (storymaps) szubjektiv és humanista megkozelitésével.
Mint minden altalanositdsban ebben is van némi igazsag, azonban az éles szembenallas
helyett talan helyesebb egymast kiegészit6 alternativakként tekinteni ezekre. Nyilvanvald
ugyanis, hogy bizonyos esetekben vonzé lehet egy olyan térképes utvonaltervezd haszna-
lata, amely a varos leglatvanyosabb részein vezeti keresztiil a turistat. Katasztrofahelyzetben
azonban mindenki tobbre értékeli a leggyorsabb utvonalat ajanld szolgaltatast...



A TORTENETMESELES ELEMEI

Ezek a folyamatok el6térbe hozta a torténetmesélés hagyomanyos technikdinak megisme-
rését és az ij médidhoz valé alkalmazasat. Ez a minden emberi kultirdban meglévo, 6srégi
modszer, amellyel a tarsadalom tagjai szamara fontos ismereteket és magat a kozosségi
kapcsolatrendszert tudjuk atadni, magyarazni és megvaltoztatni. Régen a térténetek mito-
szok, eposzok, majd regények voltak, de a 19. szazadban megjelent képalkotdsi modszerek,
a fénykép, majd a mozgokép alaposan atalakitotta ezek szerkezetét. A képregény, a film,
majd a szamitogépes jatékok, a virtualis és kiterjesztett valdsagok korszakaban pedig
tovabb folyik az atalakulas, valtozik a mdd, ahogyan a torténeteket elmeséljiik. A narrativ
struktura, az elbeszélés fonalanak flizése mar az antikvitasban felkeltette a filozéfusok
figyelmét, és mar Arisztotelész leirta a haromfelvonasos torténetmesélés alapszerkezetét.
Val6jdban ez az alapstruktiraja a mai narracidknak is, legyenek azok konyvekben, szin-
padon, filmekben vagy szamitogépes jatékokban elmesélt, eljatszott torténetek.

A torténetek Osszeftizésében a szerepl6(k), a helyszin és a cselekmény a harom f6
alkotéelem. Barmelyiket megvaltoztathatjuk, és az eredmény egy 1j elbeszélés lesz. Ezt
a technikat széleskortien alkalmazzak a hollywoodi forgatokényvirok és filmkészitok,
amikor ugyanazt a torténetet mas helyszinen, vagy mas szereplkkel leforgatva dj
filmeket készitenek. A jo torténeteknek van f6hdse, akivel a hallgatosag azonosulni tud. A
j6 héssel azutan valami szokatlan, rendkiviili, torténik: altaldban hirtelen nagyon nehéz
és bonyolult élethelyzetbe kertil, ami lehet a vildg megmentése épptigy, mint az elveszett
kutyus megtalaldsa. A torténet ennek a feladatnak a megoldasat mutatja be. Sokszor van
a f6hésnek egy ellenpdrja, a rossz és gonosz antihds, aki elsore felillmulja képességeit vagy
erejét, és kettejitk harcaval bontakozik ki a cselekmény. A lényeg az érzelmi azonosulds,
amelyet személyes viszony feltételezése hoz létre a f6hés és a nézd, olvasé kozott.

A helyszin rendkiviil fontos az elbeszélésben, hiszen — amint ez sokszor hangoztatjak
- minden esemény térben torténik, tehat minden elbeszélésnek van foldrajzi vonat-
kozasa. A helyszinek rendkiviil valtozatosak lehetnek, a valosagos és kitalalt vilagok
minden valtozata lehetséges. Sokszor nem is gondoljuk, mennyire fontos a foldi geografia
ezek megalkotasaban és értelmezésében. Jo példa a kapcsolddasra a vilag egyik legsi-
keresebb gyermekregénye, a Micimacké. Milne kényvének elsé megjelenésétol fontos
alkotdrésze a belsé boriton lathato térkép, a ,,Szazholdas Pagony” abrazolasa, amelyet az
angol illusztrator, SHEPHARD, E. H. rajzolt 1926-ban. A gyermekek és sziil6k szamara is
szemléletes abrazolas képszeri elemei a regény helyszineit egyszerre mutatjak meg, igy
helyzetiik és térbeli kapcsolataik konnyen érthetékké valnak. Azonban a kitalalt vilag
nem egészen a fantazia terméke, hiszen a dél-angliai Sussex megyében, Hartfield mellett
nyaralé Milne fidval sokszor sétalt egy valdsagos erddben. Az ir6 valdjaban az édltala



jol ismert Ashdown Forest részleteit emelte at a mese vildgaba, vagyis egy létez6 helyet
népesitett be Micimackodval és barataival. A bonyolultabb, tobb szalon futé és hosszabb
torténetek elmesélésénél nagyon hasznos a befogadd szamara az térbeli attekintést
lehet6vé tévo abrazolas, a térkép. Ezért gyakran szerepelnek térképek ilyen funkcioval
irodalmi mivekben éppugy, mint filmekben vagy szamitogépes jatékokban.

AZ ELBESZELES ,TERKEPEZESE”

A sikeres torténeteknek vannak alaptipusai, amit a mesék szerkezetét elemzé orosz Propp,
V. mar az 1920-as években kimutatott. A mai torténetmesélés legismertebb alapszerke-
zete a haromfelvondsos narrativa. A cselekmény események id6beli sorozata, amelyet az
irodalomtudomanyban, Gjsagirasban és filmkészitésben gyakran és hatékonyan abra-
zolnak grafikon formajaban. A cselekményszal az elbeszélés fésodrat, gerincét szemlélteti
ugy, hogy a vizszintes tengely az id6, mig a fliggélegesen az elbeszélés ivét mutatjak be
a torténések jelentdségének és az elbeszélés dramatikai fesziiltségének, izgalmassaganak
megfeleléen. A haromfelvonasos, klasszikus felosztas valtoztathat6, bévithets. Példaul
1863-ban a német Gustav Freytag dramaelméleti mive 6t szakaszt kiilonboztetett meg
(FREYTAG, G. 1863), amelyeket késGbb a ,, Freytag-piramissal” szemléltettek.

A mai torténetmesélési elméletek mar a modern film és média hatterében sziilettek, és
a linedris narrativahoz képes szamos alternativ szervezési lehetéséget kinalnak. Az els6
térképes animdciok joval megeldzték a szamitégépek megjelenését, mert azokat még az
analdg technologiaval hoztak létre a 20. szazad elején. A térképes animaciordl, mint az 4j
audiovizualis technoldgia lehetségeinek oktatasi céli alkalmazasarol NORMAN THROWER
mar 1959-ben irt egy korai tanulmanyt, amivel megelélegezte a késdbbi multimédia téma-
koreit. Még a filmek mintdjara alkotta meg Detroit varosfejlodését haromdimenzios térbeli
abrakon az amerikai WALDO TOBLER 1970-ben. Az 1990-es években a térképészet elmélete
mar a vizualizacié kozponti fogalma koré szervezédott, és az animacié és a multimédia
alkalmazasok iranyéba fejl6dott (pl. DiB1ASE, D. et al. 1992, MACEACHREN, A. M. 1995). A
térképes animacid és a mozgdfilm 6sszehasonlitdsa, a ,,karto-mozi” felfogas hasznosnak
bizonyult a szdzadfordulén mar egyre inkabb elterjedt, dinamikus vizualizaciok elméleti
targyalasaban (CAQUARD, S. 2009, CAQUARD, S. - FRASER, D. R. E. 2009).

A TORTENETMESELES SZERKEZETE
Az Arisztotelész Poétikdjaban leirtak szerint a torténet harom szakasza, felvondsa a

bevezetés, a konfliktus és végiil annak feloldasa (4. abra). Az el6készité szakaszban, a
bevezetésben megismerjiik a szereploket, a helyszineket és koriilményeket, valamint



a torténetben kibontakoz6 problémahelyzetet. Nagyon fontos ez a keret a késébbiek
megértése szempontjabol, az olvaso vagy a nézd szamara vilagossa kell tenni a konfliktus
igazi okat. A torténet vonzerejét és érdekességét noveli az ebben a szakaszban elhelye-
zett, figyelemkelt6 esemény, a csali vagy horog.

A kovetkezd szakaszban a cselekmény elérehaladtaval egyre novekszik a fesziiltség,
ami végiil altalaban a f6hés és ellenfele egyre élesebb konfliktusahoz vezet, majd a végs6
Osszecsapasban csucsosodik ki. A dramai fesziiltség azonban kialakulhat masfajta
fesziiltségkelt6 eszkozokkel is: lehet ez egy szerepld belsé vivodasa, tobb szerepld, vagy
a f6hds és egy nagyobb erd, hatalom kozotti Osszelitkozés is. A konfliktus a szerepld
jellemének valtozasat is eredményezi, a hétkoznapinak tiiné emberbdl ebben a kiizde-
lemben lesz igazi hés. A torténet utolsé szakasza (feloldas) a nagy Osszecsapassal vagy
a végs6 konfliktussal kezdédik, amelynek célja a torténetben felvetett kérdés, probléma
megoldasa. Ez a torténet csticspontja, mert innentdl az utolso, feloldasi szakaszban mar
folyamatosan csokken a fesziiltség.

A lezarasra gyakran vélasztott modszer az, hogy a szerzd érveivel meggy6zi a kozon-
séget arrol, az dltala valasztott megoldds volt a legjobb lehet6ség. A masik megoldasban
azonban a szerz6 a megoldast fiiggében hagyja (cliffhanger), és a végsé megitélést a
kozonségre bizza.

A foldtudomanyi eredmények kozlése, a tudomanykommunikacié hasznos eszkoze
a vizudlis torténetmesélés, amelynek témai Jonathan Philips (2012) elemzése szerint
szintén néhdny elbeszélési alapszerkezetet kovetnek. A szerzé nyolc foldrajzi-foldtu-
domanyi torténettipust kiilonitett el a tanulmanyaban, amelyek azonban tavolrél sem
meritik ki az 6sszes lehetGséget. A javasolt tipologia egyrészt az elbeszél6i ivben a f6hds
konfliktusanak tipusan (bels6 ellentét a szerepl6k kozott, kiils konfliktusok), masrészt
az ellentétek megoldasi mddjan alapul. Megjegyzendd, hogy a geografiai sztorikban a
f6hds a legtobbszor nem személy, hanem foldrajzi hely vagy régio.
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4. dbra. A hdaromfelvondsos torténetmesélés alapszerkezete (Roth, R. 2020 nyomdn)



Az adatvizualizacioban mérfoldkének szamité tanulmanyukban a szerzék tobb
mint félszaz vizualis torténet elemzése utdn hét jellemzd mifajt kiilonitettek el
(SEEGEL, E. - HEER, J. 2010). A vizualis torténetmesélés egyes mifajait aszerint kate-
gorizéltak, hogy ezek hany keretet, vagyis képkockat fliznek 0ssze, valamint ezeknek
milyen képi rendje van. Ezek alapjan a kovetkez6 f6 tipusokat kiilonboztették meg:
magazin, magyarazatokkal kiegészitett abra vagy tablazat, tagolt plakat, folyamatébra,
képregény, diavetités és film-vide6-animdacio. Eszrevehet, hogy ezeknek a miifajoknak
a tobbsége még a hagyomdanyos, nyomtatott médidban megszokott moddszereken
alapul, mikozben a digitalis infokommunikacids technoldgia ujfajta tervezési modok
és stilusok megvaldsitasat is lehetévé teszi. Ezért a térképész ROBERT RoTH (2020)
ennek a mifaji csoportositasnak egy tervezési szempontbdl atdolgozott valtozatat
javasolta tanulmanyaban. Nala az egyes tipusok nem a képkockdk szamaban, hanem
az elbeszélés szempontjabol sokkal fontosabb, a linearitast megvalosité technologi-
dban kiilonboznek. Ervelése szerint ugyanis nem a mennyiség a dénté. A kartogréfiai
torténetmesélésben alapvetden az egy térképes és a tobb térképes modszerek kozott
van kiilonbség, de a miifajt az hatdrozza meg, hogy milyen moédon alkotjuk meg az
elbeszélés gerincét. A Roth dltal megkiilonboztetett hét miifaj: statikus térképtorténet,
hosszanti infografika, dinamikus diavetités, narralt animaci6é, multimédia élmény,
személyes torténet, gyljtemény.

A fenti miifajokhoz abrankon (5. abra) a hosszanti infografika vizszintes iranyban
kiterjedd valtozatat adtuk hozza infoszalag (geo-dashboard) elnevezéssel. A mai szami-
togépes kornyezetben ritkdn fordul el a horizontalis linearitas, mivel ezt a jelenlegi
mobiltelefon- és szamitégépképernyék méretének korlatozottsaga, valamint a torté-
netben vald haladashoz sziikséges gorgetéshez hasznalt eszkozok ergondmidja is kevésbé
tamogatja. Mindennapi tapasztalat, hogy sokkal egyszeriibb a fiiggéleges iranyu
mozgatds. Azonban az emberi latomez6 sajatossagainak sokkal inkabb megfelel a fekvo
téglalap alak, mivel igy egyszerre sokkal nagyobb feliiletet tudunk vizualisan atfogni.
A vizualizacié hagyomanyos torténetében feltiinnek olyan abrazolasok, amelyek ezt az
iranyt részesitették elényben, példaul a szalagtérképek tervezésénél. A klasszikus okori
el6zményeket példazza a rémai kori attérkép, a Tabula Peutingeriana, amelyet tekercs-
ként hasznéltak (TOROK Zs. 1997). A nagyobb perspektiva kiilonésen az id6beli abrazo-
lasndl elony, ezért a vizszintes képszervezést sokszor hasznaltak torténeti, kronologiai
vizualizacidhoz. Az informacids szalag mellett a vizszintes iranyd képszervezés jellemzi
a modern médidban népszert informacids dashboardokat is. Ezek térképes torténetme-
sélési valtozatait a kartografiai alapforma, a fekvo téglalap koré szervezik. Ennek példaja
a vilagjarvany idején rendkiviil latogatotta valt COVID-19 Dashboard (JouNs HOPKINS
UNIVERSITY, 2023). Ugyancsak ebbe a valtozatba sorolhatok a valddi vagy virtudlis
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5. dbra. A térképes torténetmesélés miifajai (Roth, R. 2020 utdn)

térben elhelyezett tablok, poszterek stb. sorozatai. Ezekben a haladast az interakcid
kiillonleges mddjai, akar 6nmozgas, akdr virtudlis mozgatas valositja meg.

Tervezési szempontbdl fontos tudnunk, hogy ezek a miifajok a narraciét kiilon-
boz6 interakcids elemekkel hozzak létre (amelyeket az 5. abran pirossal jeloltiink). A
dinamikus térképészetre amugy is jellemzd, megszokott technikak (pl. a kicsinyités-na-
gyitas, vonszolas, a gorgetdsav vagy az akcidgombok) segitségével a felhasznald aktiv
részesévé valik a haladasanak. Megjegyzendd, hogy SEGEL és HEER (2010) mar szintén
felhivtak a figyelmet a mifajonként jellemz6 interakcids megoldasokra, amint azt is
feltartdk, hogy mely lehetdségekkel (pl. az interakcids lehetéségek szemlélteté bemuta-
tasa a torténet elején) nem élnek a készit6k. A torténetmondas két alapvetd valtozata a
szerz6 és az olvaso alakitotta torténetfiizés. Mig az elsé megoldasnal a szerz6 hatarozza
meg a torténetet és az dtadott {izenetet (ezért minimalis az interakcid), addig a mésik
esetben a szerz6 nem fogalmaz meg iizenetet, a felhaszndl6 a nagyfoku interakcids lehe-
tdségeknek koszonhetden szabadon kalandozhat és maga vonhat le a kovetkeztetéseket.
A legtobb esetben azonban a gyakorlati tervezés soran a két véglet kozotti megolda-
sokbdl valasztanak, amelyek lehetnek a ,,martinis pohar”, az interaktiv diavetités vagy
a ,mélyfuras-torténet” valtozatok. A koztes valtozatot képviseld interaktiv diavetitésnél
az egyes képkockakhoz kapcsoléddan van lehetdség interakciora.

A TERKEPES TORTENETEK TEMAI ES JELLEMZOI

Jol lathatd, hogy a hagyomanyos, a foldrajzi oktatasban is széleskortien hasznalt, tema-
tikus térképek a statikus térkép miifajat képviselik. Ezeken a foldrajzi problémak torté-
netének legtobbszor csupan az utolso felvonasat, vagyis magat a konklaziot latjuk. A
tudomanyos vagy ismeretterjeszt6 szakirodalomban szokdsos, semleges nézépontként



értelmezett eléadasmod szintén élesen kiilonbozik a torténetmesélés személyes hang-
vételétol. Az alloképes torténetmesélés hagyomanyos formai olyan térképek, amelyeken
a tériddbeli folyamatokat példaul utvonallal, nyilakkal, hozzaadott képekkel, szoveges
megjegyzésekkel mutatjdk meg. Az abrazolt téma rendkiviil sokféle lehet: a hagyoma-
nyos térképeken az utazds, szallitas, hadiesemények mellett a természetfoldrajzi folya-
matok, mint tengeraramlasok vagy gleccserek mozgéasa is megjelennek.

PETER VUjAKOVIC (2014) a modern médiatérképek elemzése utan 6 f6 tipusban (poli-
tika, katasztrofa, tudomany és kornyezet, tarsadalom, kultdra, gazdasag) 18 olyan téma-
kort (1. tablazat) irt le, amelyek a torténetmesélés leggyakoribb problémakoreit mutatjak
be. Az egyedi torténetmesélés azonban jellemzden a téma kontextusaban tobbféle téma-
kort is érinthet, példaul az éghajlatvaltozas kapcsan a foldrajzi és gazdasagi kérdések
mellett a humanitarius katasztréfa téma dbrazolasa is a lehetséges a problémakorben.

A térképes torténetmeséléssel kapcsolatosan érdemes megemliteni a szélesebb érte-
lemben vett vizualis narraciétol valo fontos eltéréseket. A fentiekben adott altalanos
megallapitdsokhoz képest ugyanis a kartografiai torténetmesélésnél az alkalmazott
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1. tabldzat. A médiatérképek jellemzd témakorei (Vujakovic, P. 2014 nyomdn)



képi anyag els6sorban térkép (vagy térképek). Célszerti itt a mindennapi széhasznélatot
kovetve a lehetd legszélesebben értelmezni a térkép fogalmat (vagyis térkép az, amit a
koznyelv annak tart). A mai geovizualizaciés megjelenitések (pl. Google StreetView)
sokszor nem felelnek meg a nyomtatott térképekre szabott szakmai fogalommeghataro-
zasnak. A bevezetésben emlitett néhany torténeti példabol lathato, hogy a régi térképek
még kevésbé férnek bele a sziik dobozba. A nemzetkozi kartografiatorténeti monografia-
sorozat szerkeszt6i éppen azért alkalmaztak egy atfogé térkép-meghatarozast (HARLEY,
J. B. - WoODWARD, D. 1996), mert a modern térképek alapveté jellemzéi — igy pl. a
méretarany, a vetiilet, a jelkulcs — az elmalt korokban nem értelmezheték. A térkép-
fogalom tartalma folyamatosan valtozik, azonban a téri megismerést tamogaté kiilso,
grafikus eszkozok hasznalata az emberiség egyik legnagyobb talalmanya.

A TERKEPES TORTENETMESELES KUTATASA

A térképes torténetmesélés mifajai koziil népszertiségiik miatt e két leginkabb elterjed-
tebb modszert hasonlitottdk 6ssze amerikai kutatok (Song, Z. et al. 2022). A hosszanti
infografika és a dinamikus diavetités mddszereinek hatékonysagat vizsgaltak a kisérle-
titkbe vont 125 alany valaszainak tobb szempontd, statisztikai elemzésével. Mig az elsé
mddszer a modern, digitdlis torténetmesélésre jellemzd, a diavetités a hagyoményos
egyetemi és lizleti prezentaciok jellemzd megvaldsitasi modja. Az alapvetd kiilonbség
a két mddszer kozott a linearitas 1étrehozdsa: mig a hosszanti infografika a fligg6leges
gorgetéssel, addig a diavetités a képkockdk valtasaval hozza létre a sorrendet. A gorgetés
egy folyamatos képtérben torténik, mig a diavetités feldarabolja a torténetet.

A kisérlet végeredménye szerint ez az alapmeghatarozottsag az oka annak, hogy a
két modszert kiillonbozoképpen értelmezték a hasznalok, akik a hosszanti infografikabol
altaldaban jobban megértették a foldrajzi alapproblémat. Ugyanakkor azonban a szerzék
figyelmeztetnek, hogy a torténetmesélés szempontjabél fontos szempont, az informacié
adagolasa a diavetitésnél jobban szabdlyozhatd. Tehat a modszerek kozotti valasztas egyal-
talan nem trivialis, vagyis mindkett6 lehet hatékony. Ez a kovetkeztetés nem meglepd,
hiszen a szerz6i kozdsség minden megallapitdsanal hangsulyozza, hogy tovabbi kiterjedt
kutatasokra van sziikség, példaul azért, mert az altaluk alkalmazott statisztikai modszer
kifinomultsaga nem kompenzalhatja a kérd6ives modszer korlatozottsagait.

Narrativ szempontbdl a térképek hasznalatdnak eldnye kétségteleniil az elbeszélés
térbeli keretének, a korilményeknek a bemutatdsidban van. Ugyanakkor azonban a
térkép nem egyetlen helyet, vagy Osszefiiggd helyek sorat mutatja be, mivel a térkép
médiumként egy folytonos, grafikus térben abrazolja a helyszineket. A feliileti, vagy a
perspektiv dbrazolasi modszerek alkalmazdsa révén valojaban térbeli abrazolds azonban



hatrany is lehet a cselekményszal alkotdsaban, hiszen egy térképet sokféleképpen lehet
olvasni. A torténetmondasban ez lehet el6ny is, ha az olvasét éppen a szabad felfede-
zésre, barangoldsra szeretnénk buzditani.

A térképészet hosszu torténete soran létrejottek olyan grafikus modszerek, amelyek
hatékonyan iranyitjak az olvasé figyelmét. A modern vizualizaciok tervezésének alapkér-
dése az, hogy hogyan tudjuk a felhasznaldi figyelmet a torténetmesélés dinamikus, inter-
aktiv felhasznaléi kornyezetében is a 1ényeges informdciéra irdnyitani (MUEHLENHAUS,
I. 2014). A vizualis torténetmesélés ezért parhuzamba dllithaté a térképészeti gyakor-
latban alapvetden fontos, generalizalasnak nevezett valogatasi, hangsulyozasi dbrazo-
lasi folyamattal, amennyiben a tervezésnél itt is alapvetéen fontos a lényeg kiemelése és
ennek dtadasa torténetben.

A kiilonleges vizualizaciés megoldasok, mint a vizudlis narrativikban szokasos
megjegyzések, kiegészitések, vagy a térképek értelmezéséhez sokszor nélkiilozhe-
tetlen jelmagyardzat vagy tobbszords jelmagyardzat valasztasa tervezési kérdés.
Szemmozgaskovetéses vizsgalatukban Isabella Golebiowska és kutatdtarsai ugy talaltak,
hogy a képi kozelségnek nagy szerepe van a hatékonysagban. Tervezési szempontbol
tehdt azt ajanljak, hogy - kiilonosen a megosztott figyelmet kiviné mifajoknal (pl.
hosszanti infografika) — a jelmagyarazatokat a lehetd legkozelebb helyezziik el a magya-
razandd elemhez (GOLEBIOWSKA, . et al. 2023).

OSSZEFOGLALAS, KITEKINTES

A ,lényeglattatas” mint cél egyben a modern, térképes torténetmesélés kommunikacios
szempontbol legfontosabb jellemzGjét emeli ki. Az informacids tarsadalomban ugyanis
egyre nagyobb gondot jelent a mindennapokban - és igy az iskolaban is - a rank zudul6
informacio o6ridsi mennyisége. A kartografiai torténetmesélés egy olyan tanulasszervezési
modszer, amely - kihaszndlva a torténetmesélés és a képi abrazolds hatalmas lehet6sé-
geit — a fontos ismeretek élményszerii atadasat teszi lehetévé a megujitando6 foldrajzi és
tantargykozi oktatasban (SERES Z. - MAKADI M. 2022). A médszer novekv népszeriisége
arra utal, hogy ez hatékonyan egészitheti ki az oktatasban jelenlévé hagyomanyos térké-
pészeti modszereket. Azonban — amint arra DENIL, M. (2017) felhivta a figyelmet — valo-
jéban minden vizudlis narrativa a felhasznaloban, a térképolvasoban sziiletik meg. Eppen
ezért nagyon fontos a felhasznalok kritikai térképolvasasi képességeinek fejlesztése, amit
leghatékonyabban az iskolai oktatasban érhetiink el. A vizualizacios eszkozokként felfo-
gott térképek olvasdsa olyan kognitiv, elsésorban téri kompetenciakat fejleszt, amelyek
nemcsak a f6ldrajzban, hanem a természettudomanyos és mérnoki-miszaki targyak okta-
tasaban (STEM) altalaban is alapvet6 fontossagtak a jové innovatorainak képzésében.
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ABSTRACT

The protection of the environment and scientific thinking are very important
tasks in the 21st century. They should be established during the childhood in the
family and expanded in the kindergarten and the primary school. The newest
National Core Curriculum published in 2020 resulted in changes concerning
the subjects of science. We compared the topics of the 2012 and 2020 Framework
Curriculum for students with learning disabilities and that for typical students.
During the comparison we could see that for the typical students the previous
topics were transformed, while for students with learning disabilities the
geography topics are more separated within the subject ‘natural science’.

Keywords: typical students, atypical students, elementary school, Framework
Curriculum for natural science

BEVEZETES

A tanulmanyunk témdja az 5-6. osztalyos enyhe értelmi fogyatékosok és tobbségi tanulok
szamara késziilt 2012. évi természetismeret és 2020. évi természettudomany tantargyak
kerettanterveinek osszehasonlitasa abbol a szempontbdl, hogy milyen tananyagok taldl-
hatok azokban. Az informdciok értelmezéséhez sziikségesnek tartjuk annak attekintését
is, hogy hogyan alakult az ezredfordul6tél napjainkig a természetismeret, illetve termé-
szettudomdny és bevezetd tantargya, a kornyezetismeret draszama. Napjainkban egyre
nagyobb jelentdséget kap a kornyezettudatos gondolkodas. Kialakitdsdnak a csaladban,
az otthoni kornyezetben kell kezdédnie, majd a folyamat az 6vodaban a kiils6 vilag
tevékeny megismerésével folytatodik, és végiil az oktatdsi-nevelési intézmények keretei
kozott a természettudomdnyos tantdrgyakban (kornyezetismeret, természettudomany,
foldrajz, bioldgia-egészségtan, kémia, fizika) teljesedik ki. A 2020-ban kiadott Nemzeti
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alaptanterv ezt a folyamatosan egymasra épitett tudaselsajatitasi folyamatot szakitotta
meg azzal, hogy 1. és 2. osztdlyban megsziintette 6ndll6 tantdrgyként a kornyezetis-
meretet, és a tartalmat beintegralta a magyar nyelv és irodalom tantargyba. Homoxk1
E. (2021) is utal arra, hogy ezzel a természettudomanyos oktatds, vele egyiitt a termé-
szettudomanyos gondolkodas és a kornyezeti érzékelés is hatranyos helyzetbe keriilt.
A tanulasban akadélyozott tanulokndl hasonldan alakult az emlitett tantargy helyzete
(HEGEDUS R. 2023a), ezért a tanulmanyunkban megvizsgaljuk, hogy milyen mértében
valtoztatta meg a 2020. évi Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv a természettudomany
tantargy tematikajat az enyhe értelmi fogyatékos, illetve tobbségi tanuloknal a 2012. évi
kerettantervhez képest.

A TANULASBAN AKADALYOZOTTSAG, AZ ENYHE ERTELMI
FOGYATEKOSSAG ES A TERMESZETTUDOMANY

A tanulasban akadalyozottsag fogalma a 20. szazad mésodik felében keriilt be a gyogy-
pedagogia szakmai alapfogalmai kozé. A fogalom megértéséhez fontos tisztaznunk
az értelmi fogyatékossag meghatarozasat is, mert ez nagy hatassal volt a tanuldsban
akadélyozottség fogalmanak kialakuldsdra (GAAL E. 2000; SzEKERES A. 2011). Az
enyhe értelmi fogyatékossag (BNO: F70, Gjabban: enyhe intellektualis képességzavar)
jellemzdje a 69-50 kozotti IQ, ami alapjan a tanuldsban akadalyozottak egyik részcso-
portjanak tekinthet6k. A torvényi és intézményi keretek csak ezzel a csoporttal foglal-
koznak, mig a tanulasban akadalyozottsig megmaradt gydgypedagogiai fogalomnak.
Az enyhe értelmi fogyatékossagra jellemzd, hogy az értelmi képesség (intellektualitas)
elmarad az atlagtdl, a személy 6ndllo életvitele akadalyozott, és mindez mar az elsd
évektdl kezdve megjelenik (LANYINE ENGELMAYER A. 2009). Ezzel szemben a tanu-
lasban akadalyozottak csoportja tdgabban értelmezhetd, mert az enyhe értelmi fogya-
tékosok mellett azok a gyermekek is idetartoznak, akik kornyezeti hatranyaik miatt
nem tudjak teljesiteni a tobbségi gyermekektdl elvart kovetelményeket. MESTERHAZI
Zs. (1998. p. 54.) a kovetkez6képpen fogalmazta meg a tanulasban akadalyozottak
fogalmat: ,,...azok a gyermekek, akik az idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai okokra
visszavezethetd gyengébb funkcioképességei, illetve a kedvezdtlen kiornyezeti hatdsok
folytin tartds, dtfogo tanuldsi nehézségeket tanuldsi képességzavart mutatnak”. Tehat
a tanuldsban akadalyozottsag kialakuldsaban a bioldgiai és a pszichologiai okokon til
nagy jelentdsége van a gyermek fejlédésére hat6 hatranyos csaladi helyzetnek, valamint
az olyan oktatasi kornyezetnek, amely a gyermek eltér6 fejlddéséhez nem nyujt megfe-
lel6 tamogatast. Ha a tanulasi akadalyozottsag okait idében feltarjuk, akkor mitkodhet a
prevencio, és mérsékelhetd a tanuldsban valo elmaradas. Megfeleld segitségnyujtassal a



tanulok tanulasi képességeinek fejlesztése mellett a kdrnyezeti feltételeket is javitani kell.
A tanulasban akadalyozott gyermekek eltéréen fejlédnek, mint a tobbségi gyermekek,
ezért szitkséges nekik az eltérd, egyéni képességekhez igazodé tanulasi kornyezet, vala-
mint a szdimukra megfelel6 tananyag (MESTERHAZI Zs. 2019). Tobbségi tanuléknak
azokat a gyermekeket tekinti a gyogypedagogia, akik normadl koriilmények kozott, az
altanos tantervi kovetelményeket teljesiteni tudjak barmilyen gyégypedagogiai, fejlesz-
topedagdgiai megsegités nélkiil.

Az enyhe értelmi fogyatékos, tanuldsban akadéalyozott gyermekek korabban speci-
alis nevel intézményekben, eltéré tanterv szerint tanultak gydgypedagogusok iranyita-
saval, viszont napjainkban e gyermekek nagy része integralt oktatasban vesz részt, igy a
tantargyak tanitasat tobbségi pedagogusok végzik, akik kevésbé vannak felkésziilve erre
az oktatdsra (GAAL E. 2000; MESTERHAZI Zs. 2019). A fentebb leirtakban igyekeztiink
ravilagitani arra, hogy ezek a gyermekek a tobbségi gyermekektdl eltéréen fejlédnek, igy
ismeretelsajatitasuk is mds, ezért a frontalis modszerek alkalmazdsa a tanitasi-tanuldsi
folyamatban még annyira sem hatasos, mint a tobbségi tanuloknal.

A természettudomanyos oktatas modszertana témakorben csak tobbségi tanulokkal
foglalkoz6 szakirodalmak taldlhatok. A tanulasban akadalyozott tanuldk természet-
tudomdnyos oktatasahoz kapcsolddéan sem segédanyag, sem modszertani segédletet
nem all rendelkezésre, pedig ezek a gyermekek masképp tanulnak (HEGEDUs R. 2023b),
mig a tobbségi gyermekek szdmadra tobb, korszert segédanyag is késziilt (pl. TEPERICS
K. et al. 2015, MAKADI M. et al. 2015, MAKADI M. 2020a, 2020b). A gy6gypedagogi-
dban az orientacios képesség keretén belill jelenik meg a természettudomany, de kevésbé
gyakorlati, médszertani szempontbdl, inkabb elméleti szinten (FAZEKASNE FENYVESI M.
2013). Annak ellenére, hogy kisebb létszamu csoportrél van sz6, mégis fontos foglalkoz-
nunk veliik, mert minden gyermeknek biztositani kell a megfelel6 oktatashoz valé jogot
(Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata 26. cikk), hiszen ezek a gyermekek megfeleld
tudas birtokaban 6nallo életvitelre és munkavallalasra képesek (MESTERHAZI Zs. 2019).

A TANTERVI VIZSGALAT BEMUTATASA

Kutatasunk célja kettds: egyrészrdl feltarni azt, hogyan valtozott az 1-6. osztalyban a
természettudomdnyos tantargyak (kornyezetismeret, természetismeret és természet-
tudomany) éraszama 2000-t6] napjainkig; masrészr6l annak vizsgalata, hogy az 5-6.
osztalyos tananyag tartalmdban milyen valtozdsok kovetkeztek be az enyhe értelmi
fogyatékos tanuldk szamara dsszeallitott 2012-es és 2020-es kerettantervekben.
Vizsgalatunkban a kerettantervek alapjan attekintjiik, hogyan valtozott a 2000-es
évektSl a tobbségi és az enyhe értelmi fogyatékos tanulok természettudomanyos



26 Enyhe értelmi fogyatékos és tobbségi tanuldk...

tantargyainak oraszama az 1-6. évfolyamon. Ezt azért tartjuk fontosnak, mert az
oratervi keretek meghatdrozhatjak az el6zetes tudast. Azonban azt fontos hangsulyoz-
nunk, hogy részletesen nem vizsgaljuk a tantargyi tartalmakat. Masrészrél dsszehason-
litjuk a 2012-ben és a 2020-ban kiadott kerettantervek szerint a tanulasban akadalyo-
zott (enyhe értelmi fogyatékosok) és a tobbségi tanuldkkal feldolgozandé témakéoroket.
Azzal természetesen tisztaban vagyunk, hogy a Nemzeti alaptanterv hatdrozza meg a
tantargyi alapszerkezetet és a miiveltségi korok atfogéd tartalmat (MAKADI M. 2004;
VIRANYI A. 2019), viszont a Kerettantervek tartalmazzdk a részletesebb ismereteket,
igy - terjedelmi korlatok miatt is - jelen vizsgalatunk csak a kerettantervekre iranyul.
Vizsgalatunkban dokumentumelemzést hasznaltunk, igy a szakmodszertani kultara
és a gyakorlati megvaldsulds feltdrasdra nem vallalkoztunk, tanulmanyunk leiré jellegt.

Az o6raszamok alakulasa az 1-6. osztaly természettudomanyos tantargyaiban

Elészor megvizsgaltuk a természettudomanyos tantargyak draszamainak alakuldsat a
tobbségi és az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek szdmara 2000-2020 kozott késziilt
kerettantervek alapjan (1. tablazat). Az elemzés soran idérendben haladunk, és ossze-
hasonlitast végziink a két csoport kozott, valamint kiemeljiik a korabbi kerettantervhez
képest lathato valtozast is. A tablazatban lathato, hogy 1-2. évfolyamon a 2000-es
kerettantervben heti 1-1 6ra allt rendelkezésre a tobbségi tanuldkndl, mig az enyhe
értelmi fogyatékosoknak heti 2-2 éra. A 3-6. évfolyamon heti 2 éra szerepelt mind a két

Tanterv Tobbségi tanulék oktatasa Enyhe értelmi fogyatékosok oktatasa
S Kdrnyezetismeret Természetis- Féldrajz Kdrnyezetismeret Természetis- Féldrajz
meret meret
(2020-tol (2020-tol
természettu- természettudo-
domany) many)
1. 2. 3 4 s 6. 6. 1. 2 3 4 s 6. 6.
évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam
2000 1 1 2 2 2 2 - 2 2 2 2 2 2 1,5
2004 1 1 15 2 2 1,5 1 1,5 15 2 2 2 2 1,5
V.
1
2012 1 1 1 1 2 2 - 2 2 2 2 2 2 1
2020 - - 1 1 2 2 - - - 1 1 2 3 -

1. tablazat. Oraszdmok alakuldsa a természettudomdnyos tantdrgyak (kornyezetismeret,
természetismeret, természettudomdny) oktatdsdban a 2000-2020 kiézotti kerettantervek és a 37/2000.
(XII. 29.) OM rendelet alapjan (Homoki E. [2021] nyomdn szerk. Juhos A. — Hegediis R.). Megjegyzés:

2004-ben a 3. évfolyamon két valtozat dllt rendelkezésre.



csoportnal. Kiilonbség csak abban volt, hogy 6. évfolyamon a tanulasban akadalyozott
tanulok képzésében a természetismeret mellett megjelent 6nall6 tantargyként a foldrajz
heti 1,5 éraszammal (Kerettanterv 2000a,b).

2004-ben a kornyezetismeret draszama az 1-2. évfolyamon a tobbségi iskolakban
a korabbiakhoz képest nem valtozott, mig az enyhe értelmi fogyatékosoknal 2-2 érarol
1,5-1,5 érara csokkent (1. tablazat). A 3-4. évfolyamon az enyhe értelmi fogyatékos gyer-
mekek orakerete 2004-ben nem valtozott a korabbiakhoz képest. A tobbségi tanulok
esetében viszont a 3. osztalyban a kérnyezetismeretre szanhato 6rakeret 0,5 vagy 1 éraval
csokkent (Kerettanterv 2004c). (Ekkor két kerettantervi valtozat késziilt, amelyek koziil
az intézmény valaszthatta ki a szamara megfelel6t a helyi sajatossagoknak és igényeknek
megfeleléen.) Tovabbi éraszamcsokkenés volt tapasztalhat6 a tobbségi tanuldk esetében
a 6. osztalyban oktataspolitikai megfontolasokbdl, ahol 2 6rardl 1,5-re csokkent a heti
Oraszam, viszont a természetismeret mellett megjelent a foldrajz tantargy heti 1 6raban
(Kerettanterv 2004a,b,c).

2012-ben a tobbségi gyermekek oktatasaban alsé tagozaton csokkentek az
6raszamok, hiszen ekkor mar minden évfolyamon csupan heti 1 6ra allt rendelkezésre,
ami alapjan 2004-hez képest a 3. osztalyban 0,5 6raval, a 4. osztdlyban 1 6raval lett
kevesebb a heti idokeret. Az enyhe értelmi fogyatékos tanuldknal viszont teljesen mas
volt tapasztalhato: alsé tagozaton az 1-2. osztaly esetében 1,5 6rardl 2 6rara emelke-
dett az draszam, mig a 3-4. osztalyban megmaradt a heti 2 6ra. A felsé tagozaton a
tobbségi tanuldknal az 5. osztalyban megmaradt az draszam (2-2 éra), mig a 6. oszta-
lyos éraszam 2 érara emelkedett. Viszont a 2004-ben még meglévé heti 1 6ras foldrajz
tantdrgy megsziint, tartalma és id6kerete beleolvadt a természetismeretbe. A véltoztatas
kedvez6 kovetkezményeként ismét komplex (mind a négy természettudomany elemeit
magaba foglald) tantarggya valhatott a természetismeret, és kevesebb tantargyuk
lett a tanuloknak. Azonban a valtoztatds kedvezétlen kovetkezménye volt az ismételt
6raszamcsokkentés, osszességében 0,5 oraval csokkent a természetismeret Orakerete.
Az enyhe értelmi fogyatékos tanuloknal a 2004-ben még meglévé heti 1,5 foldrajzoéra 1
Orara csOkkent (Kerettanterv 2012a,b,c).

2020-ban a természettudomanyos oktatasban a korabbiakndl is nagyobb idéke-
ret-csokkenés kovetkezett be. A tobbségi gyermekeknél az 1-2. osztalyban megsziint
a kornyezetismeret tantargy, ismeretanyagat beépitették a magyar nyelv és irodalom
tantargy olvasmanyaiba. Az enyhe értelmi fogyatékos tanuloknal még drasztikusabb
volt a csokkenés, hiszen heti 2 orat veszitettek el. A 3-4. osztalyban a tobbségi gyerme-
keknél megmaradtak a 2012-es orakeretek (heti 1-1 éra), mig az enyhe értelmi fogya-
tékos tanuloknal ismét nagyaranyu csokkenés tortént, a kornyezetismeret draszama
megfelez6dott, igy azonossa valt a tobbségi gyermekekével. A felsé tagozat tobbségi 5-6.



osztalyat nem érintette az draszamvaltozas, mert megmaradtak a 2012. évi 6rakeretek
(heti 2-2 6ra), mig az enyhe értelmi fogyatékosoknal beintegraltak a foldrajz 6raszamat
a 6. osztalyos természettudomany tantargy o6raszamaba, ami igy latszélag 3 drara emel-
kedett, valdjaban azonban nem valtozott, mert a foldrajz tantargy tartalmainak feldol-
gozasat is 4t kellett vennie (Kerettanterv 2020a,b,c).

A tantargyi elnevezésekben is valtozasok kovetkeztek be. 2012-t6l a természettudo-
manyos tantargyak megsziintek mint egyedi diszciplinak az enyhe értelmi fogyatékos
tanuloknal, a biologia, a fizika és a kémia egy tantargyként, természetismeret elneve-
zéssel szerepelt a felsé tagozaton, csak a foldrajz jelent meg kiilon tantargyként, mig
2020-t4l a teljes fels6 tagozaton természettudomany elnevezéssel szerepel, és magaban
foglalja a foldrajzot is. A tobbségi gyermekeknél 2012-ben az 5-6. osztalyban a tantargy
természetismeret néven szerepelt, mig a 7-8. osztalyban megmaradtak a diszciplinaris
tantargyak (biologia, fizika, kémia, foldrajz). 2020-ban a tobbségi gyermekeknél a termé-
szetismeret neve természettudomanyra véltozott, ezzel utalva arra, hogy a tantargy a
tudomanyos és technologiai muveltség alakitasaban vesz részt, a természettudomanyok
alapjaival ismerteti meg a tanulokat (NAT 2020, kerettantervek 2012a,b,c, 2020a,b,c).

Osszességében megallapithatd, hogy az elmult két évtizedben a diszciplindris termé-
szettudomanyos tantargyakat alapozé tantargyak (1-6. évfolyam) idékerete draszti-
kusan lecsokkent: a tobbségi tanulok oktatasaban 60%-ra (10 6rardl 6 drara), az enyhe
értelmi fogyatékos tanuldk oktatdsaiban még erésebben, 52%-ra (13,5 6rarél 7 drara).
Ez a tény 6nmagaban is felveti azt a stlyos kérdést, vajon hogyan tudja ellatni alapozo
szerepét a kornyezetismeret és a természettudomany tantargy a gyermekek erdsen csok-
kentd természettudomanyi érdeklédése mellett.

A tobbségi és az enyhe értelmi fogyatékos tanulok szamara késziilt természetismeret
és természettudomany kerettantervek témakoreinek dsszehasonlitasa

A tanulmany ezen részében arra osszpontositottunk, hogy milyen tematikus valto-
zasok kovetkeztek be 2012 és 2020 kozott a két célcsoport esetében az 5-6. évfolyamon
a természettudomanyokos oktatasban. A konnyebb attekinthetdség érdekében késziilt a
kerettantervek dsszehasonlitd tablazata (2. tablazat).

A tobbségi tanuldk szdmadra késziilt 5-6. osztalyos természetismeret kerettantervben
2012-ben 13 témakor szerepelt, amelyek az alabbi médon oszlottak meg: 6 foldrajzi, 5
biologia-egészségtani és 2 fizikai-kémiai (Kerettanterv 2012b). Lathatjuk, hogy a fold-
rajzhoz és a biologia-egészségtanhoz kot6d6 témak dominalnak, és csak 15%-ot tesz ki
az anyagismereti tananyagrész. Ebbdl is érzékelhetd, hogy a természetismeret ugyan
komplex tantargy szerepét tolti be, de abban az egyes természettudomanyos diszciplindk
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k (6raszam) a 2012-es tantervben
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(6raszam) a 2020-as tantervben

5-6. évfolyam
tobbségi

5-6. évfolyam enyhe
értelmi fogyatékos

6. évfolyam enyhe
értelmi fogyatékos

5-6. évfolyam
tobbségi

5-6. évfolyam enyhe
értelmi fogyatékos

természetismeret

természetismeret

foldrajz

természettudomany

természettudomany

Allandésag és valtozas
koérnyezetliinkben —
Anyag és kozeg (9)

Anyag, energia, informa-
cio (1)

Tajékozddas a foldrajzi
térben
(6+folyamatos)

Anyagok és tulajdonsa-
gaik (12)

Anyag, energia, informa-
cio (1)

Elet a kertben (12)

Rendszerek (28)

Tajékozodas az idében

®)

Mérések, mértékegysé-
gek, mérészamok (7)

Rendszerek (28)

Allatok a hazban és a
haz kordl (8)

Felépités és miikddés
kapcsolata (20)

Tajékozodas a kor-
nyezet anyagairdl és
jelenségeirdl (9)

Medgfigyelés, kisérlete-
zés, tapasztalas (8)

Felépités és miikodés
kapcsolata (20)

Kolcsbénhatasok és ener-
gia vizsgalata (8)

Allandésag, valtozas
(28)

Tajékozddas a kornye-
zet kélcsdnhatasairdl —
A tarsadalmi-gazdasagi
élet szervezddése és
folyamatai (8)

Tajékozodas az idében

(6)

Allandésag, valtozas (28)

Tajékozodas a valésag-
ban és a térképen (10)

Az ember megismerése
és egészsége (23)

Tajékozodas a hazai
és foldrajzi, kornyezeti
folyamatokrél (4)

Alapvetd térképészeti
ismeretek (7)

Az ember megismerése
és egészsége (24)

A Fold és a Vilagegye-
tem (11)

Kérnyezet, fenntarthato-
sag (20)

Tajékozddas a regiona-
lis és globalis foldrajzi,
kornyezeti folyamatok-
rol (2)

Topografiai ismeretek (7)

Kérnyezet, fenntarthato-
sag (20)

Felszini és felszin alatti
vizek (8)

Gyakorlati jellegl
térképészeti ismeretek
(az iskola kérnyékének
megismerése, terepi
munka) (7)

Tajékozddas a foldrajzi
térben (10)

Vizek, vizpartok él6vi-
laga (11)

A névények testfelépi-
tése (10)

Tajékozddas az idében (5)

AlféIdi tajakon (10)

Az dllatok testfelépitése
(10)

Tajékozodas a kdrnyezet
anyagairol és jelensége-
irél (10)

Hegyvidékek, dombvidé-
kek (11)

Az erddk életkozossége,
természeti-kornyezeti
problémai (11)

Tajékozddas a kornyezet
kolcsdnhatasairol — A
tarsadalmi-gazdasagi
élet szervezddése és
folyamatai (10)

Az erd6 életkdzossége
(12)

A mezdk és a szanto-
foldek életkdzossége,
természeti-kornyezeti
problémai (9)

Tajékozodas a hazai
foldrajzi, kérnyezeti folya-
matokrol (8)

A természet és tarsada-
lom kélcsénhatasai (6)

Vizi és vizparti
életk6zosségek és
természeti-kornyezeti
problémai (10)

Tajékozddas a regionalis
és globalis foldrajzi, kor-
nyezeti folyamatokrdl (6)

Az ember szervezete és
egészsége (14)

Az emberi szervezet
felépitése, miikodése, a
testi-lelki egészség (10)

Az energia (6)

A Fold kilsé és bels6
erdi, folyamatai (10)

Alapvetd [égkari jelensé-
gek és folyamatok (6)

2. tabldzat. A 2012-es és a 2020-as kerettanterv témakoreinek dsszehasonlitdsa az enyhe értelmi
fogyatékos és a tobbségi tanuldk esetében (szerk. Juhos A. — Hegediis R. a 2012-es és a 2020-as
kerettantervek alapjdn)




nem azonos aranyban vannak jelen. Az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek szamara
késziilt természetismeret kerettantanterv 6 témakort tartalmazott, és a témakorok hasonlo
aranyban oszlottak meg, mint a tobbségi tanulok kerettantervében, azzal a kiilonbséggel,
hogy a természetismeretben vannak foldrajzi témakorok, igaz kisebb aranyban, mert a
foldrajzot kiilon tantdrgyként is oktattak. Tartalmi kiilonbség példaul, hogy a fenntart-
hat6sag az enyhe értelmi fogyatékos gyermekeknél 6nallé témakorként jelent meg, mig a
tobbségi tanuloknal tobb témakor részeként (Kerettanterv 2012b, 2012¢).

A tobbségi iskoldkban tanuloknak késziilt 2020-as kerettantervben a témakorok
szama a korabbi 13-rél 16-ra nétt, ebbdl 6 bioldgiai, 6 foldrajzi és 4 olyan témakoér van,
ami fizikai, kémiai, foldrajzi és bioldgia-egészségtani tananyagrészeket is tartalmaz.
Mondhatjuk, hogy tovabbra is domindalnak a kerettantervben a foldrajzi és a biolo-
gia-egészségtani témakorok, bar az ardanyuk véltozott, és tobb gyakorlati (f6leg fold-
rajzi) vonatkozds keriilt a tananyagba. A korabbi foldrajzi Tdjékozddds a valdsdgban
és a térképen ciml témakort harom részre osztottak, idGkerete — amely mar térké-
pekkel kapcsolatos gyakorlati és topografiai feladatokat is tartalmaz — 10 6rarol 21
orara nott. Az enyhe értelmi fogyatékosoknak késziilt tantervben 12 témakor lathato.
Ebbdl az els6 6 témakor megegyezik a 2012-es kerettanterv témakoreivel, tartalmaival,
csupan annyi kiilonbség fedezhet6 fel, hogy Az ember megismerése és egészsége témakor
idékerete 1 éraval (23-rdl 24-re) nétt. A 2020-ig a 6. osztalyban még meglévo foldrajz
tantargy témakoreinek a tananyagat teljes mértékben dtemelték a természettudomany
tantdrgyba, igy a természettudomany tantdrgy témakoreinek szdma 6-rél 12-re nétt
(Kerettanterv 2012c¢, 2020c¢).

Osszegezve elmondhatd, hogy tantervi szinten nincsenek lényegi tematikus valto-
zasok a 2012-es és a 2020-as természettudomanyos tartalmak kozott egyik céleso-
portban sem. Ez azonban nem fogadhat¢ felhétlen 6rommel, mert az erdsen lecsokken-
tett id6keretekben kellene a tanuléknak a 10 évvel korabbihoz hasonlé mennyiségi és
mélységii kovetelményeket teljesiteniiik.

A tobbségi és az enyhe értelmi fogyatékos tanuldk szamara készitett 2012-es termé-
szetismeret és 2020-as természettudomany tantervek fejlesztési feladatainak
osszehasonlitasa

Ebben a fejezetben példakkal prébaljuk meg szemléltetni a kerettantervek modszer-
tani ajanlasainak véltozasait az enyhe értelmi fogyatékosok és a tobbségi tanulok szem-
pontjabol. Sajnos a kerettantervek nem kiilonitik el egyértelmtien és kovetkezetesen a
fejlesztési feladatokat az ismeretektdl. Tovabbi osszehasonlitdsi nehézséget okoz, hogy
a kerettantervek nem egységes felépitésiiek, a tobbségi gyermekek szamara késziilt



tanterv felsorolasokat tartalmaz, mig az enyhe értelmi fogyatékos tanuldkra vonatkozo
tantervben tablazatos rendezési elvet alkalmaztak.

Mar a 2012-es kerettantervek a gyakorlatorientalt oktatasra helyezték a hangsulyt
mindkét célcsoportban, és benniik el6térbe keriilt a tanuldi tapasztalatszerzésre alapo-
zott tanulds igénye. A tobbségi tanulokhoz képest az enyhe értelmi fogyatékos gyer-
mekek tanitasdnal tovabbra is az volt a kiemelt cél, hogy életkoruknak, fejlettségiiknek
megfelel6 tudast sajatitsanak el, és gyakorlatiasabb, kozvetlen tapasztalatszerzés utjan
nagyobb idékeretben tanuljanak.

A 2020-as tantervi valtozasoknak is fontos eleme a gyakorlatkozpontuisag, és azzal
egyiitt a lexikalis tudas aranyanak csokkentése. Azonban neheziti a helyzetet, hogy az
alapozd szakaszban a kornyezetismeret tantargy draszama erésen csokkent, ugyanakkor
a természettudomanyban nincs lehetdség a kornyezetismereti témakorok tartalmainak
és az azokhoz kapcsolddo fejleszt tevékenységeknek a megismétlésére, viszont tovabbra
is meg kell alapozniuk a késébbi természettudomanyos tantargyak tanuldsdhoz szik-
séges képességeket, attittidoket.

Az enyhe értelmi fogyatékos tanulok szamara egyszer(ibb, a mindennapi élet szem-
pontjabol fontos megfigyelések, egyszerii vizsgalatok alkalmazdsat javasoljak, mint
példaul szorpok készitése (oldatok, keverékek). A szemléltetés soran a mindennapi
életben meghatdrozo jelzo- és tiltétdblakkal ismerkednek meg, vagy haztartdsi vegy-
szerek kezelési utmutatdjat tanuljak meg értelmezni. Mig a tobbségi tanulok mar napi
és évi kozéphdmérsékletet szamolnak, éghajlati diagramokat olvasnak le, értékelnek,
ok-okozati Osszefiiggéseket fedeznek fel, addig a tanulasban akadalyozott tanuldéknal
a sajat megértési szintjiikon fejlesztik ezeket a teriileteket (pl. napi és évi valtozasokat
figyelnek meg, az évszakok jellemzgit megfigyelés utan sajatitjak el) (Kerettanterv 2020b,
2020c). A mérési technikak (pl. tavolsag- és hémérsékletmérés, mérés alapjan napi és
évi kozéphémérséklet-szamitds, éghajlati diagramok értékelése) egy kiilon témakorbe
keriiltek, amelynek feldolgozasa soran a technikak, tapasztalati modszerek megismerése
és a hozzajuk kapcsolddo készségek kialakitasa az alapcél.

Térképi, terepi és idébeli tajékozodas kilon-kiilon témakorben talalhaté mindkét
csoportnal. Ebbdl is lathatd, hogy a térben és az idében valo biztos tdjékozodas, vala-
mint a jelek és szimbolumok felismerési képessége fejlesztésének kiemelt jelentésége van
ebben az életkorban. A szlikebb kérnyezetbdl, a kozvetlen tapasztalatokbol indulnak ki
és ugy haladnak a tagabb és kevésbé ismert kornyezet felé, amihez tartozo6 tudast mar
indirekt mddon sajatitjak el a tanulok. Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél a
cél az elemi foldrajzi ismeretek elsajatitasa mellett az elemi térképolvasas és sajat lako-
helyen val6 tajékozodas készségének a megalapozasa. A tobbségi tanuloknal az elemi
ismereteket meghaladé tudds megszerzése a cél, naluk lehetdség van a gyakorlati jellegti



térképészeti ismeretek (pl. térkép, iranytli és GPS haszndlata), valamint a topografiai
gyakorlatok hosszabb idében valé gyakorldsara (21 orat javasol a tanterv, szemben az
enyhén értelmi fogyatékosok kerettantervében 1év6 6 draval), valamint a térinformatikai
eszkozokkel valod tajékozodas fejlesztésére példaul kirandulas, tdrattvonal megtervezé-
sével, ami mdr absztrakt gondolkodast igényel (Kerettanterv 2020b, 2020c).

Mindkét csoportndl kiemelt szerepet kap az 6nallo, személyes élményekre alapo-
zott ismeretszerzés képességének a fejlesztése, amihez a tanuldk aktiv tevekénység
soran juthatnak el. Tandran kiviili lehetéségek koziil a tanulmanyi séta és kirandulas, a
muzeumlatogatas, valamint az utobbi idében az allatkerti latogatas is javasolt tevékeny-
ségek. Tehat nemcsak a természeti kornyezetben torténé megfigyeléssel, hanem vérosi
kornyezetben is megvalosulhat az iskolan kiviili tanulds. Az iranyitott megfigyeléssel,
latottak megbeszélésével bovitik a tuddsukat, majd az drakon a tapasztalatok felhaszna-
lasa révén Osszekapcsoljak az ismeretanyaggal, ami a megfelel$ korszerti tudas elsajati-
tasahoz vezet (Kerettanterv 2020b, 2020c¢).

A kornyezettudatos gondolkodas révén a gyermekek megismerik a természet, a
kornyezet és az ember kapcsolatat, valamint az embereknek a természetben betoltott
szerepét is. Ezek dltal fejlédik ki a tudatos természetszeretd és -véd6 magatartasuk, ami a
jovéalakulasarais nagyhatdssal van (Kerettanterv2020b 2020c). Az enyhén értelmi fogya-
tékos tanulok oktatasaban kiilon témakorben (Kornyezet, fenntarthatésdg) is szerepel a
kornyezettudatossag, aminek legfontosabb feladata a kdrnyezeti rendszerek megismerése,
a kornyezetvédo szemléletli informacioszerzd képesség fejlesztése, valamint a kornyezet-
tudatos magatartas kialakitasa. A tobbségi tanuloknal a témakorokon beliil mindenhol
kitérnek a természeti kornyezeti rendszerek védelmére, a kornyezetszennyezés hatdsaira,
a kornyezettudatos, kornyezetvédé élet kialakitasara (2020b, 2020c).

A tanulok kiilon témakorben foglalkoznak az emberi test és az egészséges életmod
témajaval. Az egészséges életmad, a helyes taplalkozas és a lelki egészség kialakitdsa és
fenntartasa, valamint a helyes viselkedési formak kialakitdsanak a fejlesztése is megha-
tarozo. Az elsésegélynyujtashoz kapcsolatos alapvetd ismeretek megismerése, gyakor-
lasa, szituacios feldolgozasa is megjelenik. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok rész-
letesebben, nagyobb drakeretben, apré 1épésekre lebontva dolgozzak fel ezt a témakort;
naluk az empatiakészség fejlesztése, a massag elfogadasa is elotérbe keriil (Kerettanterv
2020b, 2020c¢).

A természettudomany tantargy tanuldsa soran fejleszteni kell a tanuldk foldrajzi-kor-
nyezeti gondolkodasat, hogy megértsék a helyi, a regiondlis és a globalis sszefliggéseket,
és ezt nemcsak tantermi keretek kozott kell megvalositani, hanem fontosak a tandran kiviili
tajékozdodasi, informdcioszerzési tevékenységek is. Az informacidszerzésben kiemelt stlyt
kezdett kapni a digitalis eszkozok hasznalata is. A tanuldsban akadalyozott gyermekeknél



fontos a folyamatos, tobbszori ismétlés, mert az informacié el6hivasa a hosszt tava memori-
abdl, illetve a tuddsanyag rogzitése a rovid tavit memoridba nehezebb szamukra (SZEKERES
A. 2020). Az enyhén értelmi fogyatékos tanuloknél kiemelt jelent6ségi a gondolkoddsi
funkciok, miveletek fejlesztése, valamint az analizal6 és szintetizald képességek fejlesz-
tése. A természettudomanyos gondolkodas kialakitasa soran el kell jutniuk a problémak
osszefiiggéseinek felismeréséhez és az ok-okozati Osszefiiggések megértéséhez, ezaltal az
elemi problémamegoldasig (Kerettanterv 2020c, Iranyelv... 2020). A tobbségi tanuloknal
is szervesen kotédnek a tananyagok a mindennapi élethez, ezért az életszert természet-
tudomanyos problémdkat élményszert oktatds sordn ajanlja feldolgozni a tanterv, igy a
megfigyelést, a tapasztalatszerzést és a projektmunkat, valamint a fogalmi megértést
helyezi el6térbe. A természettudomanyos tantargy integrald jellegéb6l fakaddan hozzajarul
a tanulok rendszerszintli, komplex gondolkodasanak, valamint induktiv gondolkodasi
képességének a fejlesztéséhez (Kerettanterv 2020b). Mindkét csoport esetében figyelembe
veszi a memoria kapacitasanak és a kommunikacios képességnek a fejlesztését, valamint a
tobbségi tanuloknal a szakmai nyelvhasznalatra is kiemelt figyelmet forditanak.

OSSZEGZES

A 2020-ban bevezetett kerettantervbdl lathatjuk, hogy a korabbiakhoz képest csok-
kentették a természettudomanyos 6raszamokat az alapképzésben, ami parosult az 1-2.
osztalyban tanitott kornyezetismeret megsziintetésével. A tantdrgy megsziintetése és a
témakorok mds tantargyakba vald beépitésének a hatdsai csak késébb valnak érzékel-
het6kké. Osszességében azt lathatjuk, hogy a kerettantervben szerepld feldolgozandé
ismeretanyagot a 2012-es kerettantervhez képest tematikailag atalakitottak, igy a tobb-
ségi tanuloknal nétt ugyan a témakoérok szama, ugyanakkor bizonyos témakoroket
osszevontak, kihagytak, vagy atstrukturaltak. Példaul az id6jaras és éghajlattal foglal-
koz6 témakor tartalma szikiilt, az erdé életkozossége témakorben viszont a mas foldrajzi
ovezetek, ovek éldvilagat is megismerik a tanulok. A tananyagtartalmak lexikalis anyagat
is csokkentették, példdul nem tanuljak a hegységképzddés vagy talajképzdédés folyamatat.

A természettudomany draszama az 5-6. évfolyamon a tobbségi tanuloknal valtozat-
lanul heti 2 6ra maradt (ANGYAL Zs. 2020). Ezzel szemben az enyhe értelmi fogyatékos
tanulok kerettanterve alapjan a foldrajz mint 6nallé tantdrgy megsziint, tudasanyagat
beolvasztottdk a természettudomany tantargyba. 5. évfolyamon az draszam (heti 2 6ra)
valtozatlan maradt, mig a 6. évfolyamon heti 3 6rara emelkedett, mert megnéovelték a
természettudomany témakoreit a foldrajz ismeretanyagaval. Mindkét csoportnal pozitiv
valtozasnak nevezhetd, hogy a gyakorlatorientaltabb oktatas keriilt el6térbe. Az enyhe
értelmi fogyatékos tanuldknal lathattunk néhany példat arra, hogy mas ismeretszerzési



modszerek, egyszertibb, gyakorlatiasabb, tapasztalati Gton szerzett ismeretek sziiksé-
gesek az ok-okozati Osszefiiggések megértéséhez, és a feldolgozas soran fontos szerepet
kell kapnia a folyamatos ismétlésnek. A tobbségi tanulok esetében a fogalmi megértésnek,
az oksagi gondolkodas fejlesztésének és a globalis megértésnek van kiemelt jelentésége
a tanuldsi folyamatban. Osszességében lathatd, hogy vannak 4tfedések az enyhe értelmi
fogyatékos és tobbségi tanuloknak késziilt 2012-es és 2020-as kerettantervek tantargyi
tartalmai kozott, de azoknak a mélysége eltérd, és mig a tobbségi gyermekek képzése
soran inkdbb a tudomdnyos alapismeretek vannak tulsulyban, addig az enyhe értelmi
fogyatékos tanuloknal a tapasztalati uton szerzett ismeretek gyakorlati felhasznalasa.
Jelen tanulmdanyunk tovabbi kutatasi irdnya annak a vizsgélata, hogy a jelenlegi keret-
tantervi ajanldsokat hogyan tudjak megvalositani a gyakorlatban a tobbségi iskolaban
tanité pedagogusok, illetve a szegregalt intézményben dolgozé gydgypedagogusok.
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AZ IKT-ESZKOZOKKEL TAMOGATOTT FOLDRAJZTANITAS NEHANY
LEHETOSEGE

Possibilities of ICT-enhanced geography teaching

HAVASSY ANDRAS
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ABSTRACT

The aim of the study is to summarise the experiences of using ICT applications with my
7-10 graders in high school geography classes during the previous years and reflect on
the potential of these applications. I do not aim to describe the use of the applications in
detail, but T have written a short users’ guide for map programs in order to show the level
of ICT competence required by the teacher to use the application and the competences
that the students develop when using it. I also address the curriculum and pedagogical
objectives and touch on the principle of gamification, because my students earn points
for their work and are assessed on the basis of the points they score.

Keywords: ICT in education, digital maps, geography, gamification

BEVEZETES

Digitalizal6d¢ vilagunkban egyre fontosabb a diakok digitalis kompetencidjanak fejlesz-
tése. Nem kérdésként fogalmazodik meg, hanem egyértelmi elvarasként szembesiiliink
azzal, hogy az oktatasnak a munkaerdpiaci elvarasokra kell felkészitenie a didkokat
(Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja 2016). ,Mégis a koznapi tapasztalat az, és
a vdllalkozdsok is arrdl szamolnak be, hogy a didkok nem rendelkeznek megfelelé digi-
talis ismeretekkel és ezért kevésbé dlljak meg a helyiiket a vildagban” (IVSZ 2015). Még
konkrétabban fogalmazva, akinek nincsenek megfelelé digitalis kompetencidi, annak
nem lesz munkdja. A Digital Agenda Scoreboard (2015) szerint az eurépaiak 40%-anak
nincs megfeleld digitalis kompetencidja, és koziiliik 42% munkanélkiili (HorvAT A.
2019). Ma mdr érvényét vesziti az a nem Uj keleti mondas is, miszerint a ,,csak a valtozas
adllandd”, hiszen a véltozas is gyorsul. J6 példa erre a mesterséges intelligencidnak (MI) a
tanulmany frésénak idépontjaban lejatsz6dé robbanésa. Ugy tiinik, hogy azon szakmék
(pl. informatikus, mérnok) jovéje is megkérddjelez6dik, amelyekrél nemrég még azt
gondoltuk, hogy a kreativitas és a szaktudas miatt védettek a technoldgia fejlddésétol
(Hajpu M. 2023). A mesterséges intelligenciaval kapcsolatban egy dolog biztos, az,

GeoMetodika 7. évfolyam 3. szam (2023) pp. 37-60.



hogy nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, ismerkedniink kell vele, nemcsak a mindennapi
életiinkben, hanem az oktatdsban is (RaB A. in SARNYAI T. 2023).

Mindekozben a hagyomdnyos — a mesterséges intelligencia el6tti - digitalis kész-
ségek fejlesztésében is jelentGs lemaradasunk van. Ha a digitalis eszkozok hasznélata
nem jar pedagogiai szemléletvaltassal, akkor predigitalis szemlélettel viszonyulunk
az Uj eszkozokhoz. ,A tankonyvszoveg megjelenitése digitdlis tablan, a magyardzatot
szinesité képek PPT-ben torténd kivetitése nem jelent érdemi viltozdst” (SZEKSZARDI J.
2022). Ahogy altalaban az oktatasban, a foldrajzoktatdsan sem hozott érdembeli meto-
dikai valtozdsokat a jarvanyhelyzet, csupan a hagyomanyos tanitasi-tanulasi modszerek
keriiltek 4t online kornyezetekbe (MAKADI M. 2021). A szemléletvaltas egy lehetséges
modjat vézolta fel HORVATH A. (2022) a ,,Hogyan készit fel az oktatds a digitdlis munka-
erépiac elvirdsaira?” ciml eléadasaban (1. dbra). Eszerint a didkoktdl ne azt véarjuk el,
hogy megtanuljak a kész tankonyvi informacidkat, hanem olyan problémékat adjunk
szamukra, amelyekre nincs kész vélasz. A didkoknak kelljen megkeresni az informaciot,
ellendrizni, feldolgozni, alkalmazni és megosztani a tobbiekkel. Ezaltal a tanulasi folya-
matba dgyazottan torténik meg a kiilonb6z6 kompetenciak fejlesztése és megvalosul
az oktatas digitalis atallasa. ,A digitdlis dtdlldson tehdt azt a folyamatot értjiik, amely
sordn az IKT-miiveltség kiteljesedése valosul meg a humdn teljesitménytdmogato techno-
légia eszkozrendszerének alkalmazdsdval, az informdcids tdarsadalom technoldgidinak

Hogyan készit fel az oktatas a digitalis munkaerdpiac elvarasaira?

DIGITALIS KOMPETENCIA

KRITIKA| GONDOLKODAS KOMMUNIKACIO
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1. abra. Hogyan készit fel az oktatds a digitdlis munkaerdpiac elvardsaira? Sotétkék: fejlesztett
kompetencidk, vildgoskék: tanuléi tevékenységek (Horvdth A. 2022. alapjdn szerkesztve)



(IKT-eszkozok) elterjesztése és integraldsa révén. Ennek sordn kiemelt szerepet kapnak az
eszkozok és azok virtudlis kornyezetei (applikdciok, internet), illetve azok a készségek és
kompetencidk, amelyek dltal ezek az elemek magabiztos, kritikus és probléma-centrikus
alkalmazdsa valésul meg tanulds-tanitds céljabdl, a tartalomhoz valo kotottség nélkiil, a
megfelel6 oktatdsi célokhoz kapcsolodé 1ij tanuldsi kornyezetek kialakitdsdaval” (RACSKO
R. 2017 p. 38)).

Tanulmanyomban a fent leirtak szellemében bemutatok néhany példat arra, hogy
hogyan lehet fejleszteni a didkok IKT-kompetencidit a foldrajztanitas keretei kozott.
Bemutatom a tantervi és az altalam célul kit(izott kompetenciafejlesztési célokat, foglal-
kozom a digitalis tanterem hasznalatanak sziikségességével, és ismertetek — a foldrajz
tantargy sajatossagait szem el6tt tartva — néhany térképi alkalmazast. Nem célom a jaté-
kositas (gamifikacio) részletes bemutatasa, am mivel az osztalyokkal tobbnyire pont-
rendszerben dolgozom - ami jelent6s kiilonbség a hagyomanyosnak nevezhet6 értéke-
léssel szemben -, sziikségesnek tartom, hogy réviden azzal is foglalkozzam.

ROVIDEN A GAMIFIKACIOROL

A jatékositas (gamifikacio) elméletével a COVID-jarvany el6tti években kezdtem el
foglalkozni, a gyakorlati megvalésitdsba az otthoni digitalis munkavégzés hatdsira
vagtam bele. Ekkor valt vilagossa, hogy az értékelésnek az a formaja, ami a diakok 4ltal
elsajatitott tényanyag hagyomdnyos ellendrzésére épiil, online nem megvaldsithato, a
jelenléti oktatasba valo visszatérés pedig mar magaval hozta, hogy a kiprébalt modszert
tovabbfejlesztve dolgozzunk az osztalyokkal. A leirtakbol az is lathato, hogy gamifika-
cion alapvetden nem a jatékok hasznalatat értem — nem feledve, hogy a jatékok megfe-
lel6 hasznalata eredményes modja lehet a tanulasnak (MAAR T.-NE 2009) -, hanem az
értékelés jatékositasat. A diakok a kiilonboz6 tevékenységeikért pontokat kapnak, és a
tanuldsi idészak végén az osszegyijtott pontok alapjan kapnak szamszer(i értékelést a
naploba. A pontrendszer hasznalata nem azonos a gamifikacidval, de annak egy fontos
osszetevoje. Sok elénye koziil érdemes kiemelni - bar szimomra ez az egyik legnehezebb
-, hogy ha jol talaljuk ki, az egyes feladatok elvégzése mennyi pontot ér, akkor az dltala-
nosan hasznalt szimpla (felelet, ropdolgozat utan) vagy dupla (témazaré dolgozat utan)
érdemjegy helyett sokkal jobban beskdlazhato az elvégzett feladatok értéke.

A tanulasi idészak elején megosztom a didkokkal a tananyagrész (témakor) tervét, a
kotelezd és a valaszthato feladatok listajat, a hataridéket, a szerezhetd pontokat és a pont-
hatarokat. A megszerzett pontokat a didkok egy megosztott tabldzatban tudjak kévetni.
A tervezéshez tartozik egy tanuldsi eredmény tipusu célmeghatarozas is, vagyis annak
az ismertetése, hogy miben fog a didk fejlddni, mit fog megtanulni, milyen kérdésekre



kap vélaszt az anyagrész feldolgozasa soran, miért hasznos ez a tudas. Az elmult években
végzett akciokutatasaim (Havassy A. 2022) alapjan a didkok a pontrendszer alapu jaté-
kositott tanulas legnagyobb elényének a stressz csokkenését tartjak. A felméréseknek
ez a része nyilt kérdésekre épiilt, tehat a didkok nem az altalam megadott szempontok
kozil valasztottak ki a stressz csokkenését, hanem sajat maguk fogalmaztak meg.

A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT DIGITALIZALASANAK LEHETSEGES
CELJAI

Eloljaroban érdemes tisztdznunk, hogy miért is akarjuk az adott tevékenységet digita-
lizalni, mely kompetencidkat szeretnénk fejleszteni, illetve melyek azok a munkafa-
zisok, amelyeket megkonnyithet, hatékonyabba tehet a digitalis megvaldsitas. A tanuldsi
id6szakok és a tanitasi 6rak tervezéséhez a kovetkezé célokat fogalmaztam meg.

a) A diakok digitalis kompetenciajanak fejlesztése — Az altalunk hasznalt digitalis
eszkozok részben a didkok altalanos digitalis miiveltségét fejlesztik, részben a Nemzeti
alaptantervben megfogalmazott, a digitdlis térképek hasznalatanak sziikségességét
el6ird célokat valositjak meg (NAT 2020).

b) A digitalistérkép-hasznalat készségszintii elsajatitaisa — A térképhasznalat a
foldrajz tantargynak kiemelten fontos teriilete, amely a mindennapokban is alkalmaz-
hato tudast ad. A digitalis térképek hasznalatanak elsajatitdsa azért is fontos cél, mert a
legtobb anyagrészben épitek a didkok térképhasznalati tuddsara, példaul a valaszthato
feladatok létrehozasa soran. A rendszeresen végzett térképi feladatmegoldasokkal a
didkok elmélyithetik a korabban megszerzett tudast. Tehat a digitélis térképek haszna-
lata mint cél és mint eszkoz is megjelenik. A Google Maps, a Google Earth, a GeoGuessr
és a Seterra az altalunk leggyakrabban hasznalt térképi alkalmazasok.

) A 21. szazadi készségek fejlesztése (SOFFEL, J. 2016) — Fontos kihaszndlni azokat
a lehetdségeket, amelyeket a digitalis eszkozokkel tamogatott oktatds hozzaad a hagyo-
manyos (nem digitalizalt) oktatdshoz és felkészit a mindennapok tovabbtanulassal és a
munka vilagaval kapcsolatos digitélis kihivésaira. Ilyen teriilet példaul az egyiittmii-
kodés a kozos szerkesztésli tartalmak el6allitasa soran vagy a kommunikacio, az el6adoi
készségek fejlesztése (VLADAR Zs. in RADS N. 2023).

d) Ertékelés és visszajelzés — A tanitott diakok nagy szdma miatt kihasznalhatjuk
a digitalis technika altal kindlt lehetGséget a személyre szabott értékelés és visszajelzés
teriiletén. Ilyen lehetdséget nyujt példaul a tanuldsmenedzsment-rendszerként hasznalt
Microsoft (Office) 365 Teams ,,Feladat” funkcidja.

e) A jatékok tanulasban betoltott motivalo szerepének felhasznalasa (MAAR T-NE
2009) - Léteznek specidlisan a féldrajz tantargyhoz kapcsolodé jatékos programok,



amelyek nemcsak az értékelés jatékositasdhoz hasznalhatdk, hanem a jatéknak a tanu-
lasban bet6ltott hatékony szerepét hasznaljak ki. Ilyen jaték példaul a GeoGuessr.

f) Az érdeklédés felkeltése és a tanulas hatékonysaganak novelése — Bar egy j digi-
talis eszkoz bevezetése az oktatdsba a tanul6i motivacié novekedését eredményezheti, ez
a hatds jellemzden rovid tava. Az 4j eszkozok hamar megszokottd valnak, és elvész az
ujdonsag ereje altali motivacio. Egy kutatas szerint azonban a digitalis eszk6zok haszna-
lata a tanulas eredményességének novekedését is eredményezheti (NAGY R. 2023).

A foldrajz tantarggyal kapcsolatban a 2020-as Nemzeti alaptanterv tobbek kozott
a kovetkez6 célokat, tanulasi eredményeket fogalmazza meg (csak azokat a célokat
emeltem ki, amelyek megjelennek az altalam készitett tanuldsi idészak tervekben és
Oratervekben).

Az alapelvek, célok kozott:

o térinformatikai, illetve infokommunikacids eszk6zok hasznalata révén digitalis kom-
petencidjat fejleszteni tudja annak érdekében, hogy tudatos eszkozhasznalova valjon.
A tanuldsi eredmények kozott:

« céljaival, feladataival 6sszhangban kivalasztja és haszndlja a foldrajzi térben valo ta-
jékozddast segité hagyomanyos és digitalis eszkozoket;

« digitalis eszkozok segitségével bemutatja szlikebb és tagabb kérnyezetének foldrajzi
jellemzdit;

o haszndlja a foldrajzi térben valé tdjékozodast segité hagyomanyos és digitalis
eszkozoket;

o gyakorlati feladatokat (pl. tavolsag- és helymeghatdrozas, utazastervezés) old meg
nyomtatott és digitalis térkép segitségével;

o tudatosan haszndlja a foldrajzi és a kozmikus térben vald tajékozodast segit6 hagyo-
manyos és digitalis eszkozoket, ismeri a légi- és trfelvételek sajatossagait, alkalma-
z4si teruleteit;

« ismeretei alapjan biztonsaggal tdjékozodik a valds és a digitalis eszkozok altal koz-
vetitett virtualis foldrajzi térben, foldrajzi tartalmu adatokban, a kiilonbo6z6 tipusu
térképeken;

o képes problémakozpontt feladatok megoldasara, kornyezeti valtozasok dsszehason-
lité elemzésére térképek és 1égi- vagy trfelvételek parhuzamos hasznalataval.

A TANITASI-TANULASI FOLYAMATBAN HASZNALHATO NEHANY DIGITALIS
ESZKOZ BEMUTATASA

A tanulast tamogatd digitalis eszkozok kore egyre boviil. A mesterséges intelligencia
(MI) mindenki szamara elérhet6vé vélasa és beépiilése a szamitogépes programokba,
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illetve teljesen j, MI alapu programok megjelenése azt vetiti elére, hogy a kozeljovében
olyan programok jelenhetnek meg, amelyek miatt az eddig bevalt és megszokott eszko-
zeink hasznalatét tjra kell gondolni. Az aldbbiakban néhdny, altalam rendszeresen hasz-
nalt vagy ujonnan kiprobalt digitalis eszkozre (szoftver) szeretném felhivni a figyelmet,
és javaslatot teszek a felhasznalasukra. A programok egy része nem sorolhat6 be egy
kategériaba, annyira szerteagazd lehet6ségeket biztositanak, ezekben az esetekben az
altalam hasznalt funkciokat emelem ki. Fontos lenne foglalkozni a hardver eszkdzokkel
is, de a szamitogép- vagy laptopellatottsag, illetve a telefonhasznalat szabalyozasa isko-
lanként annyira eltérd, hogy nehéz lenne mindenki szamara hasznalhato javaslattal élni.
A digitalis eszkozok pedagogiai lehetGségeit a 2. dbra szemlélteti.

TANULAS DIGITALIS TANTEREMBEN

Az oktatas digitalizalasa elképzelhetetlen egy kozponti keretrendszer, tanulasmenedzs-
ment-rendszer (platform) nélkiil (FARKAS A. etal. 2021), ami lehetdvé teszi a tananyagok
eléallitasat (tartalomkezelés) és a tanuldsi folyamat nyomon kovetését (tanulaskovetés).
Az alabbiakban 0sszegytjtottem néhany fontos szempontot, amit egy ilyen keretrend-
szernek véleményem szerint tudnia kell. A példakat a Microsoft 365 Teams alapjan
fogalmaztam meg, mert iskolam a Microsoft (Office) 365-6t hasznalja keretrendszerként.

» Egységesség az iskolaban - Ennek jelentéségét az otthoni munkavégzés soran ér-
tettitk meg, de a jelenléti oktatasban sem szerencsés, ha a didknak tanaronként mas
feltiletet kell hasznalnia. Keriiljiik a személyes célu kozosségi oldalak hasznalatat.
Tovabbra sem és egyre kevésbé igaz, hogy ,,ugy is mindenki fent van a Facebookon”

munka

2. dbra. A digitdlis eszkozok pedagogiai potencidlja a mai tanuldsi kérnyezetekben (IVSZ 2017)


https://www.office.com/

és a személyes célu kozosségi oldal hasznalatat amugy sem kérhetjitk a didkoktdl.
Fontos, hogy a rendszer az iskola hivatalos rendszere legyen, azaz keriiljon be az
iskola életét szabalyozé dokumentumokba (hdzirend, pedagdgiai program), hiszen
igy hasznalata elvarhaté a didkoktdl, nem csak a tanar személyes kérése.

« Csoportok létrehozasa — posztolas, tartalommegosztas.

« Csevegés, hivas — {izenetkiildés és audiovizualis kommunikacié ketté vagy tobb
partner kozott.

« Feladatok kikiildése, beadasa, értékelése, visszajelzés — A ,Feladatok” egy kiilon
funkci6 a Teams-ben, nem a posztokban vagy iizenetekben torténé feladatkiadast
jelenti.

« Olyan rendszer legyen, amivel a didkok a késdbbiekben, a munka vilagaban is talal-
kozhatnak. Ebbél a szempontbdl jellemzbéen a Microsoft és a Google szolgaltatasai
johetnek szdba.

Az eszkozellatottsag és az iskolai szabalyozas fiiggvényében jo, ha a rendszeriink
telefonon is felhasznalobarit modon miikodtethetd. Amit lehet, a tanuldsmenedzs-
ment-rendszeriinkben oldjunk meg, a didknak ne kelljen mas alkalmazdasokra regiszt-
rélnia és a tanulds soran azokra bejelentkeznie, f6ként akkor ne, ha ezt az alkalmazast a
tandrai munka sordn is hasznalnank. Meglepden komoly fennakadast tud okozni akar
csak egy programba torténd bejelentkezés is. A bejelentkezés nehézsége igaz a diak sajat,
személyes fiokjara, azaz a Google-fiokra is! Google-fiokja nincs minden didknak, és
akiknek van, azok koziil tobbek csak sziiléi feliigyelettel (Family Link) hasznalhatjak,
ami csak korlatozott felhaszndlast tesz lehetévé a bedllitastol fliggben. Sajat késziiléken,
amin be van jelentkezve, nyilvain nem probléma a hasznélat, de ha idegen, iskolai gép
elé keriil, gyakori, hogy nem tud belépni a sajat fiokjaba. A bejelentkezési probléma
nemcsak id6rabld, hanem noéveli a kognitiv terhelést, elvonja a didk figyelmét a tartalmi
munkarol. Ha csak a tanarnak kell regisztralnia és a diakok regisztracié vagy belépés
nélkiil tudjak haszndlnia tandr altal 1étrehozott tartalmat, akkor pedig felmeriil a munka
kovetésének kérdése, amennyiben ez sziikséges. Tehat ha csak szabadon hasznalhato,
példaul gyakorlo feladatokat osztunk meg, amit nem akarunk ellendrizni, a kovetés
nem probléma, de ha szeretnénk értékelni, akkor természetesen meg kell oldanunk,
hogy azonositsuk a feladat bekiild6jét. Ha nyitottak vagyunk j alkalmazdasok felfede-
zésére, akkor olyanokat vonjunk be, amelyek jelentds pluszt adnak hozza a lehetdsége-
inkhez. Bizonyos funkciokra specializalt applikaciok altalaban latvanyosabbak és tobbet
tudnak, mint az altaldnos céli programok, de egy kis kreativitassal néha meglepGen sok
mindent meg lehet oldani egy altaldnos céli programmal is. Kiilonosen igaz ez akkor, ha
a specialista program fizets, az iskolai rendszeriink programja viszont ingyenes. En sok



évnyi Socrative-ozas utan vittem at a kviz funkciét Forms-ba, és csak kis megalkuvas
kellett hozza. (A Socrative (socrative.com) a specialisan kvizre kitalalt program, a Forms
pedig az iskolai Microsoft 365 rendszer része és sok mindenre hasznélhatd.)

Ha nincs lehetdségiink iskolai szintii digitalis tantermet (tanuldsmenedzsment-rend-
szert) haszndlni, akkor valamilyen egyéni megoldashoz kell folyamodnunk. Ha alapve-
téen a tartalommegosztas a célunk, akkor jo megoldas lehet a Wakelet (wakelet.com)
haszndlata, amelyben lehet csoportot létrehozni, didkokat felvenni, tartalmakat megosz-
tani és telefonon is jol mikodik.

DIGITALIS TERKEPEK HASZNALATA A FOLDRAJZTANITASBAN

A digitalis térképek hasznalatanak sziikségességét az oktatdasban - a tantervi elva-
rason kiviil - tobb tényezd is tdmogatja. A rendelkezésre allo, széles korben elterjedt
térképi programok megismerésével didkjaink a mindennapokban is hasznosithaté
tudast kapnak. A térképi programok egy része tamogatja az egytittmiikodést, a kozos
szerkesztést tartalmak létrehozdsat és ezzel tobb fontos, 21. szazadi kompetencia (pl.
IKT-hasznélat, kooperacio) fejlesztését. A digitalis térképek elénye, hogy digitalis
eszkozon ugyanaz a térkép mindenkinél rendelkezésre allhat, nem kell beszerezni
azonos papir alapu térképeket a tanulashoz, nem beszélve arrdl, hogy a didkok tobbsége
szamara a papirtérképek hasznélata teljesen életszertitlen. Nem art azonban tudatosi-
tani veliik, hogy — bar mindkét térképtipust el lehet rontani, veszteni, megsériilhetnek
stb. — a papirtérkép egyik nagy el6nye, hogy nem meriil le. Cserébe a digitalis térkép
idealis esetben ismeri az allaspontomat, igy — bar lehet, ezt szomort kimondani - nem
kell megtanulni az allaspont meghatarozasat, s6t, a haladasi utvonalam nyomon kove-
tését sem. Nagy valoszintiséggel a diakok tobbségének soha nem is lesz sziiksége erre a
tuddsra (bar amiota olvastam, hogy egy didk f6ldrajzbdl tanulta, mir6l lehet felismerni
a kozeledé cunamit és megmentette sok ember életét, azéta semmirdl nem merem kije-
lenteni, hogy ez ugysem fog soha kelleni).

Kifejezetten a térképhasznalat elsajatitdsa céljabdl a kovetkezd tevékenységeket
végezziik, moddszereket alkalmazzuk: turautvonal tervezése, terepi tajékozodas és
navigacid, utvonal rogzitése és digitalis torténetmesélés, utvonal tervezése kozlekedési
eszkozzel, a foldfelszin tanulmanyozasa, terepi és térképi problémamegoldas, topografiai
névanyag elsajatitasa. A tovabbiakban bemutatasra keriilé programok azok, amelyeket
ténylegesen hasznalunk, ezek koziil tobb biztosan helyettesitheté mas alkalmazassal. A
didkok szoktak jelezni, ha egy funkcidéra mas programot hasznalnak. Feladatmegoldaskor
nem ragaszkodom az altalam bemutatott program hasznalatdhoz, a lényeg az, hogy a
tanulok el tudjak végezni az adott tevékenységet. Azokban az esetekben viszont, amikor
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a késdbbiekben egyiittmiikodéses feladat fog épiilni az adott program hasznalatéra,
sziikséges az adott program ismerete. Azon is érdemes elgondolkodni, hogy a (tdl) sok
szakkor kereteibe fér bele. A térképpel kapcsolatos témakort érdemes els6ként feldol-
gozni azért, hogy a kovetkez6 témakban épithessiink a digitélis térképek hasznalatara.

Turautvonal tervezése turista utvonaltervez6 hasznalataval

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a foldrajzi térben vald tdjékozodast segité digitalis
eszkoz hasznalata; gyakorlati feladat (utazastervezés) megolddsa digitalis térkép haszna-
lataval; tajékozodas a digitalis eszkozok altal kozvetitett virtualis f6ldrajzi térben, kiilon-
boz6 tipust térképeken.

Turautvonal tervezésére a turistautak (turistautak.hu), illetve a weboldal aloldala-
ként mikodo taratutvonal-tervezdt (link) hasznaljuk. A tervezd haszndlata egyszert:
végig kattintjuk az érinteni kivant helyeket (hasznalhatjuk a keresét is), és a program
automatikusan tervezi hozzd az itvonalat. Hanem arra tervez, mintamerre menni szeret-
nénk (példaul a visszatton ne ugyanazon az Gtvonalon menjiink, mint amerre j6ttiink),
akkor stirtibben kell letenni a pontokat. Sziikség esetén a pontra kattintva jelenik meg a
,»torlés” lehetdsége. A meniiben megadhatunk néhany beallitast (pl. gyalog, csak jelzett
uton), majd mentsiik a térképet. Ne a permalinket, hanem ,,az iitvonal mentése” opciot. (A
permalink — permanens link - lényege a tartossag lenne, de itt pont nem az, 1 nap utan
eléviil.) Adjunk nevet az Gtvonalnak, és a link birtokaban barmikor megtekinthetjiik a
terviinket (3. dbra)! (A mellékelt térkép interaktiv forméaban ezen a linken tekinthetd
meg.) A legfontosabb alapinformacidkat az Gtvonalrdl megkapjuk: a lap aljan latjuk a
magassagprofilt, a tavolsagot, és ha a bal oldalon alulra gorgetiink, akkor egy idétervet
is. Haszndlhatjuk a ,,magassdgprofil mentése” opciot is az adatok megtekintéséhez. Az
utvonal linkjét elkiildve a didkok is megmutathatjdk az altaluk tervezett utvonalat és
értékelhetjiik a munkajukat.

Terepi tajékozodas, navigacio a maps.me alkalmazassal

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a foldrajzi térben vald tajékozodast segité digitalis
eszkoz haszndlata; gyakorlati feladat (utazastervezés) megoldasa digitalis térkép haszna-
lataval; tdjékozodas a digitalis eszkozok altal kozvetitett virtualis foldrajzi térben, kiilon-
boz6 tipusu térképeken.

A Maps.me (maps.me) ingyenes applikacid, amely Androidra és iPhone-ra is elér-
heté. Offline is haszndlhato, ezért érdemes letolteni a sziikséges térképeket és megadni a


https://turistautak.hu/
https://turistautak.openstreetmap.hu/turautvonal.php
https://turistautak.openstreetmap.hu/mentettutv-1684177773cag5
https://maps.me/
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3. dbra. A turistautak.hu ttvonalterveziével készitett titvonalterv és magassdgprofil

programnak, hogy ne hasznalja terepen a mobil internetiinket (de donthetiink masképp
is). Az offline méd a didkoknak is jol jon, mert sokuknak nincs végtelen mobil internetje.

Mi is az alkalmazas hasznalatanak a lényege? Amikor az alkalmazas térképén megje-
lenik az allaspontunk, koppintassal vagy kereséssel hatarozzuk meg a célpontunkat,
és valasszuk az ,ide” opciot! Valasszuk ki a ,gyalogos” ikont, majd koppintsunk a
»kezdés™-re! Gyalogos tizemmodban a telefont forgatva valtozik a helyzetiinket jelz6 nyil
iranya is, jelezve, hogy merre fordulunk. Ennek kapcsan meg lehet beszélni a GPS és a
giroszkop eszkoz funkcidja kozotti kiilonbséget, vagyis, hogy a GPS a foldrajzi helyzet (hol
vagyok?), a giroszkop pedig a térbeli helyzet, orientacié (merre fordulok?) meghatarozasat
végzi. A program hasznalatat akkor tudjuk bemutatni, ha ki tudjuk vetiteni a telefonunk
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4. dbra. A Maps.me navigdciés programmal készitett titvonalterv a navigdcio elinditdsa eldtt

képerny6jét. Ennek a technikai megoldasa egy kis tritkkozést igényel, de gondoljuk végig,
hogy megéri-e, mert a didkok barmit ldthatnak, ami a vetités soran torténik a telefo-
nunkon. A feladatvégzés tényleges megvalosulasat, vagyis hogy a diak hasznalta-e a prog-
ramot a hazi feladat megoldasa soran, a képernyékép bekiildésével tudjuk ellendrizni, de
a legjobb, ha a tanuldk terepen (osztalykirdandulason, terepgyakorlaton) kapnak tajékozo-
dasi feladatot. Példaul az allaspontjuktol tervezzenek utvonalat egy megadott célponthoz
(4. abra), és valositsak is meg (menjenek végig az titon a navigacié hasznalataval).

Utvonal rogzitése Relive alkalmazassal

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a kornyezet foldrajzi jellemzdinek bemutatasa digi-
talis eszkozok haszndlataval; tajékozdodas a digitalis eszkozok altal kozvetitett virtualis
foldrajzi térben, kiilonbo6z6 tipusu térképeken.

Az utvonal rogzitése funkciot sok program, koztiik az el6bb bemutatott maps.me
is tudja. En a videdkészités miatt szeretem a Relive-ot (relive.cc), ami a digitalis torté-
netmeséléshez (LaNszkI A. 2016) kozeliti az applikacio lehetdségeit. Lassuk a program
haszndlatdnak alapjait! A kirandulds elején a ,record”, majd a ,,start” gombokkal elin-
ditom az Gtvonal rogzitését, menet kozben készitek fényképeket, az it végén ledllitom az
utvonalrogzitést. Hazaérve a program feliiletén (a telefonos applikacidoban) a kivalasztott
képeket feltoltom, amibdl a program egy videdt general. Az ingyenes verzidban csak
egy zene van, a fizetdsben tobb koziil valaszthatunk. A kész vided az online feliileten
jelenik meg. Az applikacié kivaléan alkalmas szorgalmi feladat készitésére, amiben a
didk bemutathatja egy kiranduldsat, sétajat. Az 5. és 6. abra egy tényleges utvonal térképi
megjelenitését abrazolja.

Fel szoktam hivni a tanulok figyelmét arra, hogy nem kell megosztaniuk olyan szemé-
lyes informaciot (fényképek, lakohely stb.), amit nem szeretnének. A téma lehetéséget ad


https://www.relive.cc/

6. dbra. Részlet a Relive alkalmazdssal késziilt videdbdl. A helyjelzdk a videdba felvett fényképek készitési
helyeit szemléltetik.

annak a megbeszélésére is, hogy honnan ,tudja” a program, melyik fénykép hol késziilt.
Sokan nem tudjak, hogy a telefonjuk beallitasatol fiiggéen az évekkel ezel6tt késziilt
képekrdl is meg lehet dllapitani, hogy hol készitették és ki lehet térni az eszkoz hasz-
nélatdnak tudatossagara, a személyes adatok védelmére (pl. helyhozzaférés). Hivjuk fel
a figyelmet arra, hogy a telefonos térképi alkalmazasok nem mikodnek, ha letiltjuk a
helyhozzaférést, ugyanakkor tudatosan valogassuk meg, hogy melyik alkalmazasoknak
akarjuk valoban megadni a helyhozzaférést és melyeknek nem! Ha a telefon kamerajanak
megadjuk, akkor a program beleirja a képfajlba a GPS-informaciét, igy visszakereshet6
lesz, hogy hol készitettiik a felvételt. Egyes kameraalkalmazasok el is helyezik a térképen
a fényképet, de ha nem, a GPS-informacié a metaadatokbdl kiolvashatd.



Utvonal tervezése kizlekedési eszkozzel Google Maps hasznalataval

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a foldrajzi térben vald tajékozodast segité digitalis
eszkoz hasznalata; gyakorlati feladat (utazastervezés) megolddsa digitalis térkép haszna-
lataval; tdjékozodas a digitalis eszkozok altal kozvetitett virtualis f6ldrajzi térben, kiilon-
boz6 tipusu térképeken.

Mint az egyik legelterjedtebb utvonaltervezének, a Google Maps-nek (google.com/
maps) az ismerete a mindennapi felhasznalas szempontjabol is fontos. Az ttvonalterv-ké-
szités technikai elsajatitdsa a tovabbi foldrajzi tanulmanyok szempontjabol is hasznos,
hiszen sok tananyagrészben (pl. kontinensek, orszagok megismerése) feladatokat szervezhe-
tiink az eszkoz hasznalataval. A program szamomra leghasznosabb funkcidja a sajat térkép
létrehozdsdnak lehetésége, amit a ,Sajdt térképek” oldalon (link) az ,Uj térkép készitése”
linkre kattintva érhetiink el. A létrehozott és egymassal szerkesztésre megosztott térképen
a didkok kozosen tudnak dolgozni, akar az iskolaban, akar otthon. A sajat térkép funkcié
Google-fidk meglétét feltételezi, hiszen a létrehozott térképet a didk sajat felhdtarhelyére
fogja menteni a program. A Maps-ben a tartalmakat rétegekbe rendszerezve, csoporto-
sitva jelenithetjiik meg példaul egy tobb napos utazas tervezése soran (Havassy A. 2020).
A Google-fiok hianya nem szokta hatraltatni a munkat, sokkal inkdbb a mar emlitett sajat
fiokba torténd bejelentkezés, illetve a sziiléi feliigyelet (Family Link) a munka akadalya.
Mivel a tevékenységeket jellemzdéen csoportmunkaban végezziik, a feladatok feloszthatok
gy, hogy mindenki tudjon érdemi munkat végezni (pl. egyik csapattag a térképet szer-
keszti, a masik pedig a tartalommal kapcsolatos internetes keresést végez).

A foldfelszin tanulmanyozasa Google Earth alkalmazassal

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a foldrajzi térben vald tdjékozodast segité digitalis
eszkoz hasznalata; Grfelvételek sajatossagainak és alkalmazasi teriileteinek ismerete;
tajékozodas a digitalis eszkozok altal kozvetitett virtualis foldrajzi térben, kiillonb6z6
tipusu térképeken.

A Google Earth (earth.google.com) hasznalhaté barmelyik téma feldolgozasaban, ahol
szempont lehet a foldfelszin természeti (pl. domborzat, vizek) vagy tarsadalmi (pl. tele-
piilések, utak) képzédményeinek megfigyelése, értelmezése. A Google Earth-ben is lehet
sajat térképeket létrehozni, amit projektnek neveznek, és Google Maps-hez hasonléo médon
lehet kozos szerkesztésti térképeket is létrehozni. A Maps és az Earth kozos jellemzdje,
hogy telefonon inkabb megtekintésre, felhasznaléi tevékenységekre alkalmas, de sajat
térkép szerkesztésére nem praktikus. A szerkesztést laptopon, asztali gépen érdemes elvé-
gezni, tehat laptopos osztalyokkal, gépteremben vagy otthoni munkaban oldhaté meg.


https://www.google.com/maps/@47.7855744,19.7394432,13z?entry=ttu
https://www.google.com/maps/@47.7855744,19.7394432,13z?entry=ttu
https://www.google.com/maps/d/u/0/?hl=hu
https://earth.google.com/web/@0,-1.91429981,0a,22251752.77375655d,35y,0h,0t,0r
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Térkép kozos szerkesztése felhasznaloi fiok nélkiil

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: digitalis eszkozok hasznélataval a kornyezet fold-
rajzi jellemzdinek bemutatasa, a foldrajzi térben valo tajékozodast segitd digitalis eszkoz
hasznalata; gyakorlati feladat (utazastervezés) megoldasa digitalis térkép hasznalataval;
tajékozdodas a digitalis eszkozok dltal kozvetitett virtualis foldrajzi térben, killonbozé
tipusu térképeken.

Egy 0j kezdeményezés a Proximap és a MapsGPT. A Proximap (proxi.co) egy viszonylag
Uj program, amelynek egyik nagy elényét abban litom, hogy nem sziikséges a didkok
személyes Google-fiokjat hasznalni, ha kozos szerkesztésti térképet szeretnénk létrehozni,
mert regisztracié nélkiil is lehetévé teszi, hogy a felhasznalok ugyanazt a térképet szerkesz-
szék. Ehhez csak a térkép létrehozojanak, jelen esetben a tandrnak az engedélye sziikséges.
A felhasznalonak (didknak) meg kell adnia az e-mail-cimét, de erre csak azért van sziikség,
hogy legyen hozzaférése és késGbbi szerkesztési lehetdsége a térképre dltala felvett helyhez.
A funkciok kozé tartozik egy — a tanulmany irdsanak idépontjaban — béta verzidju és tulter-
helt mesterséges intelligencia is, ami kiilon weboldalrdl (mapsgpt.com) is elérhet6. A beirt
szempontok, keresGszavak alapjan a program létrehoz egy térképet, amit utana atszerkeszt-
hetiink. Pl. egy Ausztridba tervezett 5 napos utazas helyszineirdl az itt kovetkez6 linkre
kattintva megjelené térkép a ,,Trip planning” meniiben késziilt, a ,,5” (day trip), ,Austria”
és a ,most famous places” prompt megadasaval (7. abra). Tovabbi hasznos lehetdség, hogy
tablazat nézetre (,,Spreadsheet View”) valtva a helyek tomeges felvétele is lehetséges (8.

7. dbra. Proximap MapsGPT-vel késziilt térkép egy Ausztridba tervezett 5 napos utazds helyszineirdl


https://www.proxi.co/
https://www.mapsgpt.com/
https://map.proxi.co/#command-center?topic_id=645408f565a4fd688ba4c816&topic_key=ZeGmQmCUZNL03caeElhwvS9Fi2BLLd
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8. dbra. A Proximap tdbldzat, a 7. dbrdn bemutatott térkép adatbdzisdnak nézete (Spreadsheet View)

abra). A kivant helyek nevét csak be kell masolni a tablazatba, és mentés utan a térképen
megjelennek a helyek. Egy ellenérzés mindenképpen sziikséges, mert az azonos vagy nem
egyértelmi helynevek hibakat eredményezhetnek (pl. Baja helyett Baja California), de ez
az eljras jelent6sen meggyorsithatja munkankat. Tovabbi hasznos funkcio, hogy az egyes
helyeket cimkékkel és kategoriakkal (Tags & Categories) lathatjuk el, igy a térképen megje-
leniteni kivant helyeket sziirhetjiik, levalogathatjuk. Ezért példaul akar a teljes topografiai
névanyagot is felvehetjilk egy térképre, nem lesz zsufolt, hiszen egyrészt zimolhato,
masrészt a szlirés funkcioval a megjelenitett helyek szama csokkenthetd.!

Problémamegoldas digitalis térkép hasznalataval

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a foldrajzi térben vald tajékozodast segité digitalis
eszkoz hasznalata; gyakorlati feladat (tavolsag- és helymeghatdrozas) megoldasa digi-
talis térkép hasznalataval; a foldrajzi térben vald tajékozdodast segitd digitalis eszkoz
hasznalata; tajékozdodas a digitalis eszkozok éltal kozvetitett virtualis foldrajzi térben,
kiillonboz6 tipusu térképeken; problémakozpontu feladat megoldasa.

A GeoGuessr (geoguessr.com) egy Google Maps alapu jaték, amelynek eredeti
koncepcidja az, hogy a program ledob valahol a F6ldon, ahol elérhet6 a Google Street
View, virtualisan haladhatok az uton, informaciokat gyujtok, és a latottak alapjan
minél pontosabban meg kell hataroznom a kiindulasi helyemet. A GeoGuessr az elmult
években jelentGs atalakulason ment keresztiil. A programot folyamatosan fejlesztik és

1 A tanulmany irdsa kozben a program fizetGssé valt, de az alapfunkciok ingyenesen is elérheték. A
programot folyamatosan fejlesztik, igy itt fokozottan érvényes, hogy a programrol késziilt leiras hamar
elavulhat.


https://www.geoguessr.com/

egyes funkciok csak el6fizet6i fiokkal érhetdk el. A didkokkal érdemes tudatni, hogy
nekik nem sziikséges el6fizetniiik, regisztralni viszont kell, anélkiil nem lehet jatszani.
Amit félre szoktak érteni, az az ingyenes fidk 5 perces korlatozasa, ami azt jelenti, hogy
5 perc jaték utan 15 percig nem kap 4j palyat, ezért sokan azt gondoljak, hogy 5 perc
alatt végezni kell a jatékkal és gyorsan tippelgetnek. Ha rendesen ,kijatszanak” egy
palyat, akkor nem is veszik észre a sziinetet, hiszen a 15 perc sziinet jaték kozben is
ketyeg. Kifejezetten biztatni szoktam a didkokat, hogy ,csaljanak”, azaz keressenek
az interneten, haszndljanak masik térképet, tehat ne tippelgetéssel, hanem kreativan
oldjak meg a feladatot. Fontos praktikus tudnivald, hogy félbe is hagyhatjak a jatékot
és legkozelebb folytathatjak. A félbehagyott jatékok az ,Ongoing games” meniipontbol
érhetdk el. A program egyik Gj funkcidja a kviz, amelyben a szokasos feleletvalasztos
kérdés mellett tobbféle térképi feladatot is adhatunk, igy a didknak nem a felkinalt
helyek koziil kell kivalasztania egyet, hanem ténylegesen az egész Foldon kell keresnie,
zumolnia és minél pontosabban megjel6lnie a keresett helyet. Véleményem szerint ez
sokkal hatékonyabb mddja a térképrél vald tanuldsnak, mint a hagyoményos térképi
kviz (lasd a kovetkezé pontban).

Topografiai névanyag elsajatitasa, gyakorlasa Seterra alkalmazassal

Illeszkedés a foldrajzi tananyagba: a topografiai névanyag elsajatitasa, gyakorlasa.

Az elmult években sok id6t és munkat forditottam arra, hogy Seterra (geoguessr.
com/seterra) kvizeket hozzak létre a topografiai névanyagbol. Valdjaban a hasznos-
saga megkérddjelezhetd, hiszen a kattintds kviz egy meglehetésen mechanikus és vald-
szintileg nem is tul hatékony mddja a tanulasnak. Elég csak arra gondolni, hogy ha végre
sikertl 100%-ra és bizonyos id6kereten beliil elvégezni a kvizt, akkor akar csak a kovet-
kez korben ujra sikeriilni fog-e, és ha igen, mi varhaté néhany nap vagy hét malva. (Ezt
az elvet kifejtettem egy osztaly el6tt is, és egybdl megkaptam a valaszt egy didkomtdl,
hogy marpedig 6 gy gondolja, hogy azért tudja Afrika orszagait, mert Seterrdzott.)
Véleményem szerint a térképhaszndlatnak az a médja sokkal hasznosabb, amikor a
felhasznalénak kell megkeresnie egy adott helyet, de a leghasznosabbnak azt tartom,
ha a didkokban ki tudjuk alakitani azt az igényt, hogy ha egy idegen helyrél latnak,
hallanak, olvasnak, akkor keressenek rd, hogy hol is fekszik. A Seterra ett6l még jo lehet
a tudas tesztelésére és vizsgara felkésziiléshez, hiszen az érettségi vizsgan is vannak
konturtérképes topogréfiai feladatok. Erdemes tudni, hogy a térképek alatt a jatékmod
allithato, igy nemcsak a hagyomadnyos kattintds, hanem példaul beirés és egyéb lehetd-
ségek is elérheték. A Seterrdn sajat térképet csak elofizet6i fiokkal lehet létrehozni, bar
amidta a GeoGuessr bekebelezte, elég egy eldfizetés a két programhoz.


https://www.geoguessr.com/quiz/seterra
https://www.geoguessr.com/quiz/seterra

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA HASZNALATA

A tanulmdny irdsdnak idépontjaban zajlik a mesterséges intelligencia robbandsszert
terjedése, amikor barki kiprobalhatja, hasznalhatja példaul a ChatGPT (openai.com/
blog/chatgpt) szolgaltatasat, beleértve a didkokat is. A mesterséges intelligencia a Bing
bongészd csevegés modjaban is haszndlhaté (link), ahol a tanulmdny irasdnak idépont-
jaban a 4-es modell érheté el. Az internet-tudatossag (felhasznaldi tudatossag) szem-
pontjabol fontos (SARNYAI T. 2023), hogy beszéljiink a MI-rdl, és a tiltas helyett kozosen
probaljuk ki, illetve 6tleteket adjunk a didkoknak, hogy mire lehet jé szdimunkra. A
didkokkal a kovetkezd célbdl hasznaltuk, illetve javasoltam szamukra a hasznélatat:

« ha cikket kell valasztani egy listabol elolvasasra és feldolgozasra, akkor a MI foglalja
ossze a cikk tartalmat, hogy érdekes-e, ezt vdlasszam-e, és utdna el kell olvasni és
teldolgozni a cikket;

« ugyanezt a cikk elolvasasa utan is érdemes megtenni, hatha olyan szempont, 6ssze-
tiiggés jelenik meg a MI altal Iétrehozott 6sszefoglaloban, amit nem vettem észre, amit
természetesen ellendrizni kell (sajat tapasztalatom szerint néha hibakat kovet el);

« a MI ajdnljon tovabbi forrasokat a cikk témajaban, de utdna az internetes keresést se
hagyjuk ki;

« javasoljon utvonaltervet, latnivalokat egy tavoli orszag vagy Magyarorszag vala-
melyik részének a megismerésére; majd ezutan végezziink hagyomanyos interne-
tes keresést is.

Tulajdonképpen barmilyen kérdést feltehetiink a MI-nak, de a kérdés feltevésének
modjat meg kell tanulnunk, miként kell agy fogalmaznunk, hogy minél jobb valaszt
kapjunk. Es természetesen azt is, hogy ne fogadjuk el az eredményt gondolkodds nélkiil.
Az eredményes hasznalat egyik fontos dsszetevdje, hogy angolul (is) kérdezziink, ahogy
a hagyomanyos internetes keresés esetén is, ugyanis sok témakorben angolul fogjuk a
jobb valaszokat kapni. Nemcsak kérdéseket tehetiink fel, hanem megoldandé felada-
tokat is adhatunk a MI-nak. Példdul, ha a Poximapbe helyneveket szeretnénk bevinni
tablazat nézetben, akkor a kimasolt folyd szoveget egy egyszerli paranccsal oszlopokka
alakittathatjuk a MI-val, és mar csak be kell masolni a tablazatba.

TANULASSZERVEZES DIGITALIS ALKALMAZASOKKAL

Egy adott anyagrész feldolgozasanak, a tanulasi idészaknak a tervét az elsé 6rdan
megbeszéljik és a didkokkal megosztom a Teams-ben. Ezt barmilyen szoveges


https://openai.com/blog/chatgpt
https://openai.com/blog/chatgpt
https://www.microsoft.com/hu-hu/edge/features/bing-chat?form=MT00D8

dokumentummal is megtehetjiik, de ha szeretjiik a latvanyos, figyelemfelkelté megol-
dasokat, akkor az idévonalszerti megjelenitést lehetévé tevé Padlet (padlet.com) vagy
Sutori (sutori.com) programokkal is érdemes probalkozni. Ingyenesen mindkettd
korlatozasokkal ugyan, de érdemben hasznalhato.

Ha csoportmunka esetén a didkokra bizzuk a csoportalakitast, akkor jellemzGen
barati parok és csoportok fognak alakulni, és mindig mindenki ugyanazzal a néhany
tarsaval dolgozik egyiitt, ami raadasul kellemetlen helyzetbe hozza a kevésbé népszert
osztalytarsakat. Egy akciokutatdsom szerint a diakok elfogadjak, hogy hasznos a véletlen-
szertien szervezett csoport (amit én adott esetben a hattérbol iranyitottan szervezek meg),
ennek ellenére arra a kérdésre, hogy hogyan torténjen legkozelebb a csoportszervezés, a
tobbség mégiscsak azt vélaszolja, hogy 6k valasztananak. Parmunka, csoportmunka szer-
vezéséhez idealis digitalis eszkoz a Keamk (keamk.com), ami lehetévé teszi csapatok vélet-
lenszer(i vagy iranyitott szervezését. Az iranyitottsighoz megadhatjuk a résztvevék nemét
és készségszintjét (skill level). Utobbit 1-5 kozotti értékre allithatjuk, és természetesen
olyan tartalmat gondolunk mogé, amit fontosnak tartunk, amit a csoportlétrehozas szem-
pontjabdl szeretnénk figyelembe venni (példaul ki jobb a csapatmunkaban vagy ki jobb
foldrajzos és ki kevésbé). Az iranyitott szempontok a megosztott oldalon elrejthetdk, tehat
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a prezentacioval tdmogatott eldadds elkészitése és eléadasa. Természetesen nemcsak
PowerPointtal, hanem barmilyen online programmal készitett dokumentum megoszt-
haté egymassal szerkesztésre, megtekintésre. Fontos megtanitanunk a didkoknak a
megosztasi bedllitasokat és azt, hogy ezeket tudatosan hasznaljak. Példaul ne a link birto-
kaban barki szerkesztheti opciot valasszak, ha nem sziikséges (tobbnyire nem az), hanem
csak kivalasztott felhasznaloknak legyen joguk szerkeszteni, a tobbieknek pedig megte-
kinteni a dokumentumot.

Egy program (példaul Google Earth, Google Maps) hasznalatanak elsajatitasahoz (de
sok mas helyzetben is) hasznos segitség lehet a tandri magyarazat rogzitése. Ez lehet a
tandrai magyarazat, de lehet az 6ran kivill elkészitett segédanyag is. A magyarazat felvé-
tele csak a képerny6kép és a tanar hangjanak felvételét igényli, igy 6ran is kivitelezhetd.
A felvételt elkészithetjiik a PowerPointba integralt Recorderrel (link), igy ha PowerPoint
prezentaci6 hasznalatdval magyarazunk, nincs sziikségiink masik programra, vagy hasz-
nalhatjuk a Loom for Education nevii programot (link), amely ingyenesen tébbletfunk-
cidkat ad a tandrok szamara. A rogzitett és a Teams-ben megosztott magyardzat hasznos
a hidnyzok szamdra, de barki masnak is, aki az els6 alkalomkor nem tudja megtanulni a
program hasznalatat. A forditott osztalyterem (a tanulok a tananyaggal tanéran kiviil
online vagy nyomtatott forrasokbol ismerkednek meg, majd azt az 6ran a tanar segitsé-
gével kozosen dolgozzak fel) modszerét (LEvar D. 2019) alkalmazva kérhetjiik a didkoktol
az elére megosztott videé megtekintését, és akar azt is, hogy egyszer kattintsak végig a
szlikséges lépéseket a hasznalni kivant térképi programban, hogy a tanitdsi 6rdn mar a
tartalom létrehozasaval tudjunk foglalkozni, ne a technikai részletekkel.

Linkek, internetes tartalmak megosztasara hasznos eszkoz a kordbban mar emli-
tett Wakelet, amelyben a gytjteményeket tematikus kollekcidkba, a program széhaszna-
lataval "Terek’-be rendezhetjiik. Ha példaul azt szeretnénk, hogy a didkok cikkek lista-
jabodl valaszthassanak egyet feldolgozasra, vagy az 6ran bemutatott szemléltet6 anyagokat
szeretnénk telefonbarat médon megosztani, idedlis eszkoz. A Wakelet lehet6vé teszi az
egytittmikodést, a kozos szerkesztésii tartalmak létrehozasat is.

TOVABBI ALKALMAZASOK

Ha elegiink van a négy fal kozotti tevékenységekbdl és terepre terveznénk jatékos fela-
datot, akkor érdemes kiprébalni az ActionBound-ot (actionbound.com). A jatékot
otthon, szamitégépen allitjuk Ossze, és a didkok a terepen telefonon jatszhatjak. Az
informaciokozlé ppt-didkon és a hagyomanyos kvizkérdéseken kiviil térképi feladatokat
hozhatunk létre. A pontokat a helyszinek felkereséséért kapjak, és ezutan johetnek a
tartalomra vonatkoz6 feladatok. Nem feltétlentil kell internetkapcsolat, a szallason
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WiFi-kapcsolattal letolthetjiik a jatékot a telefonra, de terepen a helyhozzaférést (GPS)
engedélyezni kell. Egyénileg és csoportban is jatszhatd. Megosztott jatékokat (a program
szohasznalatdban ,bound”) ezen az oldalon lehet vadaszni, de természetesen mindig az
a legjobb, amit sajat magunk hozunk létre.

Jatékos lehetGség a tanultak gyakorlasara a digitalis szabadulészoba (MANoOjLOVIC
H. - KovAcs E. 2022). Lényege, hogy a tanulék egy téma vagy torténet koré flizve
dllomasok sorozatan kihivasokat, feladatokat oldanak meg, és csak akkor jutnak ki a
»520babol”, ha az 0sszes kihivast sikeresen teljesitik. Minden olyan programmal megva-
16sithato, amely lehetévé teszi, hogy az egyes feladatokat jelszdval védjiik le, és a kovet-
kez6 feladathoz csak az el6z6 megoldasa utan lehessen eljutni, hiszen a megoldas a jelszo.
A Microsoft (Office) 365 fiokkal rendelkezék a OneNote jegyzetfiizettel is létrehozhatnak
szabaduldszobat, de sokkal tobb lehetdséget és f6ként telefonbarat feliiletet kapunk a
Genially-tdl (genial.ly). A program hasznalatardl talalunk videdkat a YouTube-on.

EGY TANULASI IDOSZAK TERVE A KONTINENSEK FOLDRAJZA ANYAGRESZ
PELDAJAN

Hogyan lehet a fentiekben bemutatott technolégiakat és modszereket beépiteni példaul
a kontinensek f6ldrajza tanuldsanak idészakaba? El6szor is hatdrozzuk meg, hogy mi
a f6 fejlesztési célunk! Szamomra — didkok és tanarok visszajelzése alapjan - az egyik
legfontosabb teriilet az el6adoi készség, a kommunikacio fejlesztése (VLADAR Zs. in
RADO N. 2023). A tanulasi id6szak f6 tevékenysége csoportokban egy orszagrdl prezen-
tacio készitése és el6adasa, erre adom a legtobb pontot, az értékelésben ez szamit a
legnagyobb sullyal (1. tabldzat). A feladat elkészitése sordn tovabbi készségek fejlesztése
torténik, pl. egytittmtikodés, tervezés (onszabalyozas), kreativitas, kritikus gondolkodas,
IKT-kompetencia. A tervezés (6nszabalyozas) a feladat hatdridére torténd elkészitése és
a kozos el6adasra valo felkésziilés soran valosul meg. Prezentaciokészitést és eldadast
megprobalok minél tobb témakor feldolgozasaba beilleszteni, hiszen nagyon sok fejlesz-
tési teriilet jelenik meg menet kozben, amelyeket a kvetkez6 tanulasi idészakban lehet
javitani, mélyiteni. Az eléadasok utan révid on-, tars- és tanari értékelést is tartunk.
Az eléadasok és értékelések tapasztalatai alapjan hatdrozom meg a kovetkezd tanulasi
id6szak fejlesztési céljait. A feladat szempontjai kozott a konkrét foldrajzi tartalmakon
kiviil jo, ha a didkok kreativitasat is engedjiik érvényesiilni, hadd keriiljon az eléadasba
olyan téma, ami szamukra a legérdekesebb.

Erdemes megprébélni egy-egy orszdg feldolgozasat példaul az orszdgba tervezett
utazas koré szervezni. Sok foldrajzi tartalom megkozelitheté abbdl a szempontbdl,
hogy ha oda utazom, hogyan fognak engem érinteni a teriilet f6ldrajzi adottsagai
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1. 6ra Tervezés Padlet vagy Sutori - -

2. ¢6ra Elmélet elsajatitasa Forms telefon 200

3. 6ra Elmélet elsajatitasa Forms telefon 200

4-5. 6ra Tanuldi prezentaciok PowerPoint laptop, PC 2x200
készitése

6-8. 6ra Tanuléi prezentaciok PowerPoint - 600
eléadasa

9. 6ra Jatékos kviz GeoGuessr kviz telefon 300

Bekilldend6 Térképi kviz megoldasa Seterra - 300

Valaszthaté Térképhasznalat Google Earth - 300
Térképhasznalat GeoGuessr - 300
Térképhasznalat Seterra - 300
Gyakorlas, ismétlés Genially - 300

1. tabldzat. Egy kontinensek foldrajzdval foglalkozé tanuldsi idészak vizlatos terve

(térképhasznalat: utiterv készitése; éghajlat: 6ltozkodés; vizrajz: strandolas; pénziigy:
megélhetési koltségek, szallds, étkezés; természeti és kulturdlis kornyezet: nemzeti
parkok, vilagorokségek; fenntarthatosag: utazasi mod, szallds, étkezés stb. kornyezet-
tudatos megvalasztasa). A felhasznélt forrasok feltiintetése minimalis kovetelmény,
de egyes feladatoknal (pl. cikkek olvasasa és feldolgozasa) akar a szerzd ellendrzését is
kérhetjiik. Az eldadds id6tartamat érdemes 5-10 perc kozottire javasolni. (Osztalyfiiggd
is, hogy mennyi ideig tudnak figyelni, de az is lehet fejlesztési teriilet, hogy tudjanak
koncentrélni egy el6addsra.) Az el6adas meghatdrozott idétartama viszont korlatozza a
kérhet6 szempontok szamat. A prezentacio elkészitése a rendelkezésre allé technikatol
is fiigg, de érdemes legaldbb egy 6ran lehetdséget adni a didkoknak, hogy 6ran egyiitt
dolgozhassanak és feltehessék a kérdéseiket a tandrnak. Amikor els6é alkalommal foglal-
kozunk orszagok bemutatasaval, sziikséges egy-két elméleti 6ra a természet- és tdrsada-
lomf6ldrajzi fogalmak, folyamatok megbeszélésére.

Az 1. tablazatban az eszk6zoknél csak az iskolai oran sziikséges eszkozoket tiintettem
fel. A ,bekiildendd” feladat kotelezé otthoni, a ,valaszthaté” nem kotelezé otthoni
(szorgalmi) feladat. Mivel a didkoknak a prezentacidel6adas iddszakaban nincs otthoni
feladatuk (kivéve a kovetkezé Orai eléaddknak), ekkorra érdemes id6ziteni a valaszthato
feladatokat. A tervezésre nem feltétleniil sziikkséges egy egész Ora, igy erre az 6rara szervez-
hetiink térképi feladatot, akar atlasszal, akar Seterra alkalmazas hasznalatdval. Az elmé-
leti 6rakon a pontot az drai feladatra lehet kapni, erre hasznalom a Forms-t, mint digitalis
feladatgytjteményt. A prezentaciokészités pontjai az idében bekiildott részmunka elvég-
zéséért szerezhetok. Fontos a részfeladatok ellendérzése: tapasztalatom szerint a didkok



egy része hajlamos elszérakozni az id6t (jatszani, vagy csak nem hatékonyan dolgozni),
mondvan otthon jobban lehet haladni. Kérdés, hogy akkor mire is adjuk az érai id6t. A
prezentaciok el6adasa soran biztosan lesz hidnyzd, ezért harom fés csapatok esetén azt
szoktam kérni, hogy ha két f6 jelen van, akkor tartsak meg az el6adast, de aki nem jon,
minél hamarabb értesitse a csapattagokat és engem is. A hidnyzo is megkapja a prezentd-
ciora a pontokat, de a hianyzé helyett eléadok tobb pontot kapnak. Nem az 6sszes csapat
késziil minden drdra, de a biztonsag kedvéért kicsit tul kell tervezni az eladasok szamat.
A ,bekiildend6” feladat a kotelezd topografiai névanyagbol késziil. A ,vélaszthatd”
térképi Seterra feladat a témdhoz kapcsolddo, nem a kotelezé névanyagot tartalmazo
feladat lehet. A GoogleEarth-hoz meghatarozhatunk egy koncepciot, példaul az adott
orszag kiilonbo6z6 tipusu tdjai vagy nevezetességei. A GeoGuessr szintén az adott orszag
altalunk kivélasztott palydja a jatékban (SinglePlayer — Classic Maps). A szabaduldszobat
célszerli ugy Osszeallitani, hogy a tartalma felkésziilést adjon az utolsé orai kvizre, igy
dupla motivaciot kaphat az elvégzése. En gy szoktam 0sszedllitani a szabaduldszobdt és
a kvizt, hogy a diakok altal valasztott tartalmak (példaul nemzeti parkokat, vilagorok-
ségi helyszineket abrazold képek) jelenjenek meg benne, igy az eldaddsokra is érdemes
még jobban figyelni, hiszen mindenki pontszerzését el6segiti. Azt is megtehetjiik, hogy
elére megadjuk, mely fontos helyek jelenjenek meg a prezentdcioban. A ponthatarokat
érdemes ugy megallapitani, hogy ne kelljen tdl sok feladatot elvégezni, de azért ne
lehessen csak a valasztott feladatokkal megszerezni az 6tost és elhanyagolni az egyiitt-
miikodést, a kotelezd feladatot. J6 arany, ha az 6toshoz sziikséges pontszamnak a kb.
masfélszeresét lehet megszerezni (70% koriili 6toshatdr), de a kotelezékkel még nincs
meg az 6tds, vagy csak ha az dsszest elvégzi nagyon jo eredménnyel. Erdemes a tanuldsi
idészak kozbeni hataridéket (is) meghatarozni. Egyrészt hogy ne minden javitani valé
a végén zuhanjon rank, masrészt hogy elkeriiljiik az utols6 pillanatban térténd, csak a
pontszerzést és nem a tanulast szem el6tt tart6 bekiildéseket. Ha nem pontrendszerben
dolgozunk, természetesen lehet hagyomanyos mddon is értékelni, ebben az esetben a
prezentacio lehet a dupla (témazaro), a tobbi pedig normal, szimpla jegy vagy kisotos.

OSSZEGZES

Napjainkban a sajat bériinkon tapasztaljuk, hogy a vildg valtozasa tovabb gyorsul.
Ujabb, minéségi véltozést jelentd eszkdzok jelennek meg (ldsd mesterséges intelli-
gencia), és maris arrdl beszéliink, hogy hol lehet a MI helye az oktatasban. Mindekozben
a »hagyomanyos”, az MI el6tti IKT-eszkozok oktatasi célu felhasznalasa is kérdéseket
vet fel. Melyek a jo eszkozok? Melyiket és mire hasznaljam? Mikor van értelme digitalis
eszkozt hasznalni és mikor hasznaljak analog (nem digitalis) eszkozt? A fenti kérdésekre



A SAMR KERETRENDSZER SZINTJEI
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10. dbra. A SAMR keretrendszer szintjei (PUENTEDURA, R. in CZEKMAN B. 2018)

nem mindig taldlunk egyértelmt valaszt, azért sem, mert egyre Gjabb, nagyobb tudasu,
még praktikusabb eszkozok jelennek meg. Ez tovabbi kérdéseket vet fel. Hasznaljam a
régi eszkozt, vagy térjek at az Gjra? Dobjam ki évek munkdjaval létrehozott anyagaimat
egy Uj eszkoz kedvéért? Ezek a kérdések nem is olyan nehezek, ha nem az eszkoz, hanem
a modszertan iranyabol kozelitjilk meg a problémat. Akkor is érdemes lehet digitalis
eszkozt haszndlni, ha csak praktikusabb, mint az analég eszkoz (irasvetit6folia helyett
PowerPoint prezentacio), hiszen konnyebb frissiteni a tartalmat, de el6bb-utébb rajo-
viink, hogy a digitalis tartalom megoszthatd, a tavolbdl is elérhets. Ezen az tton pedig
eljutunk oda, hogy még jobb, ha a didkok csoportmunkéban, egymadssal megosztott
tartalmakat hoznak létre és azt bemutatjik. Igy nagy lépést tesziink a SAMR-modell
(PUENTEDURA, R. 2010) 1épcsdjén (10. abra).

Inkabb kevesebb eszkozt haszndljunk, de azok legyenek sokoldaluak. Legyen egy
olyan eszkoziink, amely a didkok szamara konnyen elérhetd és a tananyagok, informaciok
konny elérését tamogatja (digitalis tanterem). Olyan eszkozt (is) hasznaljunk, amelyekben
nem mi hozzuk létre a tananyagot és a didkok csak tartalomfogyasztok, hanem olyanokat,
amelyek a didkok alkoto tevékenységét igénylik. Ha ez a tevékenység kreativ, probléma-
megoldast és a didkok egyiittmikodését igényli, valdszintileg jo eszkozt valasztottunk.
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ABSTRACT

The paper introduces school-programmes which promote getting known the culture
of Hungary through geographical contents. At first, the notion of the national identity
and the phases of its evolvement, afterwards the aims and the motivation of the research
are briefly analyzed. Also the research and its hypothesis are propounded, followed
by summarizing the experiences. Treating the programme-plans it is explained, how
they have been accomplished, for what topics have been elaborated. Some program-
me-plans are introduced in detail, mentioning of their role playing within the compe-
tence development, and, as well, how the geography appears in them and how they serve
broadening the geographical knowledge.

Keywords: geography, Hungarian culture, agenda, teaching, national identity

BEVEZETES

»Kultiira annyi, mint tanulds; megszerezni, szinvonalon tartani nehéz, elveszteni konnyii’.
Kodaly Zoltan szavai a 21. szdzad rohan¢ vilagdban is helytallok. Véleményem szerint
kiillondsen fontos lenne erre nagyobb stlyt fektetni napjainkban, hiszen ha nem foglal-
kozunk a hagyomanyokkal, illetve azok megérzésével, néhany évtizeden beliil kikop-
hatnak a koztudatbdl, holott kialakulasukhoz évszazadokra volt sziikség. Ezen feliil
szokdsaink, hagyomanyaink szamos hasznos informaciéval szolgalnak arrél, hogy
el6deink hogyan és miként élték életiiket néhany évtizeddel ezelott.

Kutatdsom motivacidjat és egyben céljat annak igénye adta, hogy hagyomanyaink,
kulturank, nemzetiink értékeit a felgyorsult modern vilagban is megismertessem és
megszerettessem a fiatalokkal. F6 kérdésem, hogy hogyan lehetne ezt megvaldsitani a
koznevelés keretein beliil a tanitési drakon vagy az iskolan kiviili programok soran. Ennek
érdekében kutatast végeztem tanuldk, tanarok és sziilék korében, és ezek eredményeire

1 A tanulmdny ,A magyar kultira megismerése foldrajzi tartalmakon keresztiil” cimmel II. helyezést
ért el a XXXVI. Orszagos Tudomanyos Didkkéri Konferencia a Tanulds- és Tanitdsmodszertani-
Tudastechnoloégiai szekcié6 Hagyomdny6rzés tagozatdban 2023 4prilisdban.

GeoMetodika 7. 3. (2023) pp. 61-76.



alapozva olyan feladatokat készitettem, amelyek segithetnek a kit(izott cél elérésében. A
témat elsdsorban a foldrajz tantargy szempontjabol vizsgaltam, hiszen foldrajzérdkon
sok sz6 esik Magyarorszagrol, de szamos egyéb tantargy keretében is el6keriilhetnek
ehhez kapcsolodé ismeretek. Kutatdsom f6 kérdése tehat az volt, hogy foldrajzi tartal-
makon keresztiil hogyan lehet erdsiteni a hazaszeretetet, a nemzethez tartozas érzését,
hatékonyabban megismertetni, jobban megszerettetni kulturdnkat, hagyomanyainkat.

A NEMZETI IDENTITASTUDAT FOGALMA ES KIALAKULASANAK SZAKASZAI

A nemzeti identitastudat megalapozasara és formaldsara talan soha nem volt jobban
sziikség, mint napjaink globalis vildgaban, amikor a nemzettudat kohézids erejében
és szocializaciés hatasaban fellazulasi folyamatok figyelheték meg (NaGy J. 2000). A
nemzeti identitds az alapvetd identitdstudat részét képezi, amely alapjan az egyén egy
nemzet tagjanak vallja magat. A nemzethez vald tartozasnak, illetve annak hagyoma-
nyaival és értékrendjével vald azonossagnak a tudata (T6zsEr A. 2020) leginkabb a
kultira megismerésével alakithatd ki, erdsithetd. A folyamatban meghatarozé a csalad
szerepe, de az dvodai nevelés és kés6bb az iskolai oktatds is fontos szerepet jatszik
benne. Az identitds fogalom két forrasbdl taplalkozik: a személyes (pszicholdgiai) és a
szocidlis (torténelmi) azonossagtudatbol (LAszLO J. 2005). A személyes és a szocialis
identitastudat szorosan 6sszekapcsolddik, igy johet 1étre az 6ntudat. Az 6ntudat fontos
alkotéeleme a nemzeti identitastudat kialakuldsdnak. Onbizalmat, pozitiv érzéseket vélt
ki, amely erésiti a nemzeti hovatartozas tudatat. Magyar reprezentativ mintan végzett
kutatds (CsEPELI GY. — ORKENY A. 1998) alapjan is tudjuk, hogy a felndttek nagy része a
nemzeti azonossagat az énképe elengedhetetlen kritériumanak tekinti.

A nemzeti identitas kialakulasa viszonylag hosszadalmas folyamat, amely az
életkor elérehaladtaval fokozatosan bontakozik ki. Az identitds Osszetev6éi harom
csoportba sorolhatdk, a viselkedéses Osszetevok mellett affektiv és kognitiv elemek
is szerepelnek benne. Ezekhez gyermek- és serdiilékorban kiilonb6z6 reprezentaciok
tartoznak. Az affektiv Osszetevok kozott az attitlidhoz, viselkedéshez kapcsolodd
reprezentaciok jelennek meg leginkabb. A kognitiv elemekben a gyermekek énma-
gukra és tarsaikra vonatkozd ismeretei mellett az orszaggal, a nemzettel kapcsolatos
foldrajzi és kulturalis ismeretek is megjelennek. A viselkedéses dsszetevok leginkabb a
nemzeti azonossagtudattal hozhaték kapcsolatba, hiszen a szokasokkal és rutinokkal
azonosithatok (Dancs A. 2016). Az identitastudat nem egy alland6 allapot, hanem
egy folyamat, amely bels6é motivacié hatasara folyamatosan valtozik (BARNA G. 2011).
A magyarsagtudat kiillonboz6é nemzeti, kulturalis intézmények bevonasaval is erdsit-
heté. Ezek mellett az azonossagtudat megdrzésében kiilonbozé intézményekre is



szitkség van, ilyenek a koznevelés intézményei, a csalad, kiilonboz6 folklércsoportok,
vallasi kozosségek és médiafeliiletek (BARNA G. 2011). Ezek hidnyaban szinte lehe-
tetlen megGrizni az identitastudatot.

A Karpat-medence teriiletén é16 magyarsag korében tobb kutatast végeztek az elmult
25 évben - pl. SzaBO M. et al. (2012) kutatasa a Magyarorszagon ¢l fiatalok tobbségi
és kisebbségi identitasa egy kérddives vizsgalat tiikkrében, vagy PETER L. (2011) kutatasa
a nemzeti identitastudat 6vodaskorban valé megalapozasanak lehetéségeirdl projekt-
modszer altal -, amelyek leginkdbb arra iranyultak, hogy az emberek hogyan élik meg
magyarsagukat az adott orszagban, hogyan értékelik nemzeti azonossagtudatukat.
Ezeket a kutatasokat roviden TOzsER A. (2020) tanulmanya mutatja be. A torténelem
folyaman véltoztak az orszaghatarok, igy sokan akaratukon kiviil a mai Magyarorszag
teriiletén kiviilre keriiltek. Szdmos helyen olvashato, tapasztalhatd, hogy a kiilhoni
magyarok nemzettudata milyen erds, illetve hogy kiilsé nyomasok ellenére is kitar-
tanak a nemzeti identitdsuk mellett. A 2000-es évek vizsgalati eredményeibdl kidertiil,
hogy az Erdélyben él6 magyarok a legbiiszkébbek a magyarsagukra, ezzel szemben a
Vajdasagban, illetve a mai Magyarorszag teriiletén élok a legkevésbé. Ezen kutatasok
eredményeit alapul véve is latszik, hogy mennyire sziikséges lenne a mai rohand vilagban
tobb id6t forditani a magyar kultira megismertetésére, hiszen szamos olyan eleme van,
amelyek miatt biiszkék lehetiink arra, hogy magyarok vagyunk. A Karpit-medence
teriiletén szamos olyan kisebb-nagyobb koézosség él, amelyek nemzeti identitastudata
példamutato lehet barmely mas népcsoport szamara.

A TEMAKOR HELYE A TANTERVBEN

A magyar kulturat megismerteté program megalapozashoz elengedhetetlen a témakor
tantervi vonatkozdsainak éattekintése. A kiilonboz6 tantervekben azt vizsgaltam, hogy
hogyan jelenik meg a hazaszeretet, a nemzethez tartozas érzésének erésitése, milyen
elvarasokat tamasztanak fogalmi és tdrsadalmi szempontbdl a kultira megismerésével
kapcsolatban. A 2020-as Nemzeti alaptantervet, az ahhoz késziilt 5-6. évfolyamos
természettudomany, valamint a 7-8,, illetve 9-10. évfolyamos foldrajz kerettanterveket
elemeztem. Ezek mellett az 5-8. évfolyamra készitett hon- és népismeret kerettantervvel
is foglalkoztam. Azért ezekre a tantervekre iranyult a vizsgalatom, mert a természettu-
domany tantargyra épiil a késébbiekben a foldrajz, ami a hon- és népismeret dltal tani-
tott ismeretekbdl is taplalkozik. A kerettantervekben kulcsszavas keresést alkalmaztam.
A kovetkez6 kulcsszavakat haszndltam: hazaszeretet, nemzeti identitastudat, hagyo-
manydrzés, néphagyomanyok, magyar kultdra, hungarikumok, népviselet, néprajz,
vildgorokség, nemzetiségek.



Az 5-6. évfolyamos természettudomany kerettantervben nem szerepel kifejezetten
a hagyomanyorzéssel vagy a kultira megismerésével kapcsolatos témakor, ezen feliil
a fejlesztendd kompetencidk kozott sem jelenik meg egyértelmien. A kerettantervben
szerepl6 feladatétletek koziil azonban néhanyban megjelenik a hazai él6vilag (pl. hazai
haztaji és vadon él6 allatok 6sszehasonlitasa, hazai erdSk feltérképezése) ismerete.

A foldrajz kerettantervek bevezet6jében a kovetkezd olvashat6 a foldrajzrdl: ,,A
foldrajz a természet- és a tarsadalomfoldrajz, valamint a regiondlis tudomdny mellett
szamos foldtudomdnydgat képvisel a kozoktatdsban, integrdlja a foldtani, a légkor-
tani, a hidroldgiai, a talajtani és planetologiai-csillagdszati tuddst, valamint megjelenit
gazdasdgtudomdnyi, szocioldgiai, demogrdfiai, etikai, néprajzi, politoldgiai ismere-
teket is” (Kerettanterv 2020 p. 1.). Lathato tehat, hogy a foldrajz szorosan kapcsolodik
szamos egyéb tudomdnyaghoz, természet- és tarsadalomtudomanyos tartalmakat
egyarant kozvetit. Jelen dolgozatban targyalt témak és feladatok a tantervben emli-
tettek koziil elsdsorban a szocioldgia, a demografia, az etika és a néprajz teriilete-
ihez kapcsolodnak. A 7-8. évfolyam foldrajz kerettantervében nyolc nagy témakor
szerepel, amelyek koziil haromban kap szerepet a kultira megismerése: a kozvetlen
lakokornyezetiink, Magyarorszag, illetve a Karpat-medence foldrajza. Ezek tanuldsa
soran a tanulok megismerik a sztikebb és tagabb kornyezetiik természeti és kulturalis
értékeit, és képesek lesznek ezek bemutatdsara. Mindemellett a tanulasi folyamat ered-
ményeként elvarhato, hogy rendelkezzenek megtfelel alapokon fekvé magyarsag- és
Eurépa-tudattal, és torekedjenek nemzetiik kulturalis értékeinek megérzésére. A 9-10.
évfolyam foldrajz kerettantervének tiz nagy témakorében fele-fele aranyban jelennek
meg a természet- és a tarsadalomfoldrajzi témak, de koziiliik csak a Magyarorszag
és a Karpat-medence a 21. szazadban témakor tanuldsa soran kiemelt fejlesztési cél a
nemzeti identitastudat erdsitése.

Az 5-8. évfolyam hon- és népismeret kerettanterve tartalmazza a népiink kultu-
ralis orokségére jellemzd sajatossagok, kulturdnk elemeinek, illetve a néphagyoma-
nyok megismerésének kovetelményét. A nemzeti identitastudat kialakitasa és erdsi-
tése érdekében kivalasztott ismeretanyag Gigy van rendszerezve, hogy lehetdséget ad a
magyar népi kultira megismerésére, illetve a szocialis érzékenység (pl. egymas elfo-
gadasa vagy a hagyomanyok tisztelete) kialakitasara. A néphagyomanyok az emberi
értékek hordozdi, igy ismeretiik az dltalanos muveltség részét képezi, emiatt fontos
szerepiik van a targy ismeretanyagainak elsajatitasaban. A tanulasi folyamat erdsiti
kultdrank és a nemzeti értékeink megbecsiilését, és hozzajarul a kozosséghez tartozas
érzésének megtapasztaldsahoz.

Ugyan tobb iskolai tantargy (pl. foldrajz, hon-és népismeret, magyar irodalom, ének-
zene) ismeretanyagaban is vannak a hagyomanyainkkal, kulturdnkkal, értékeinkkel



foglalkozé elemek, azonban ezek igazan mély, tantdrgyakon ativel, komplex megis-
merésére az egyes tantargyak nagy mennyiségli tananyaga és alacsony draszdma miatt
szinte nincs lehetéség. Ennek kovetkeztében gondolkodnunk kell tanéran kiviil megva-
16sithat6 lehetdségekben is. A muzeumpedagdgiai foglalkozasok jo alkalmat jelent-
hetnek a nemzettudat erésitésére. ,A mizeumpedagogia az iskoldn kiviili ismeretd-
taddssal foglalkozd, miizeumi keretek kozott zajlo pedagogiai oktato-neveld tevékenység,
melynek alapja a miizeumi gyiijtemény és kiallitds, épiil a formalis, iskolarendszerti okta-
tdsra és figyelembe veszi a korosztdlyi sajdtossdgokat” (PERECES A. 2010 p. 1.). A muze-
umpedagégia kozvetlen céljai a miazeumi gydjtemények, kutatasi eredmények élmény-
szerl atadasa, mig kozvetett célja a jovére vonatkozik, egy muzeumlatogaté nemzedék
kinevelése, amely megbecsiili a mult szellemi és targyi 6rokségét is (PERECES A. 2010). A
muzeumban torténd foglalkozasok leginkabb az dvodastol a kozépiskolas korosztalyig
terjedéen segitik a kidllitdisok mondanivaléjanak feldolgozasat, igazodva életkori saja-
tossagaikhoz. Egy-egy muzeumpedagogiai foglalkozas hasznossaga kiilonosen akkor
mutatkozik meg, ha beépiil az iskolai tanitasi-tanulasi folyamatba, ami akkor a legha-
tékonyabb, ha az iskola és a muzeum egyiitt tud igy mikodni. Az egyiittmiikodés elsé
fazisaban a tanulok motivéaciojat kell kialakitani és fel kell idézni elézetes ismereteiket.
Ezt kovetéen a muzeumban az Uj ismereteket biztosit6 tények, jelenségek, folyamatok
bemutatdsara, valamint a tények tobb oldalrdl torténé megbeszélésére keriil sor, végiil
a didkok rendszerezik, osszefoglaljak a tapasztaltakat, tanultakat. Ezt a kort zérja le az
iskolaban a kovetkeztetések levonasa, a tanultak alkalmazasa, valamint a tanulok telje-
sitményénének mérése és értékelése (PERECES A. 2010).

A KUTATAS EREDMENYEINEK ROVID OSSZEFOGLALASA

Kérdéives kutatasom célja kettds volt. Egyfeldl arra iranyult, hogy a jelenleg aktiv fold-
rajztanarok; illetve a 7-10. évfolyamos tanuldk sziilei hogyan vélekednek arrdl, mennyire
lenne sziikséges a koznevelésben hazaszeretetrdl, a nemzethez tartozas érzésének erdsi-
tésérdl beszélni. A felnéttek véleménye mellett a 7-10. évfolyamos tanuldkat is megkér-
deztem, amelynek soran azt vizsgaltam, hogy mirdl és hogyan tanulnanak szivesen e
nagy témakoron belil. Kutatasi hipotézisem az volt, sziikség van arra, hogy a magyar
kultarat és annak elemeit megismertessiik a fiatalokkal.

Kutatdsomat kvantitativ moddszerrel, online kérdéives kikérdezés formdjaban
végeztem.” A 216 db tanuloi, 31 db tandri és 102 db sziil6i kérddiv kiértékelése alapjan
lathato, hogy a kitolt6k nagy része szerint fontos és sziikséges lenne beszélni a magyar

2 Szerkesztéi megjegyzés: a kérdéives felmérések részletes ismertetése a GeoMetodika honlapjan olvas-
hatdk, az aldbbi linkkel érhetdk el.



kultararol, a magyar hagyomanyokrdl, a hungarikumokrdl, erdsiteni kellene a hazasze-
retetet, a nemzethez tartozas érzését. A sziil6i és tanari kérdéivek hasonldan épiiltek
fel. Az elején az altaldnos adatok felvételét kovetéen olyan kérdések kovetkeztek,
amelyek segitették hipotézisem megvalaszolasat. Tobbnyire 5 fokozatu Likert-skalan
kellett a valaszadoknak kifejteni a véleményiiket. A két kérd6iv kiértékelésébol lathato
volt, a valaszadok koriilbeliil 70%-a gondolja azt, hogy a hagyomanyokrol, magyar
kultarardl sziikséges lenne beszélni az iskolaban vagy iskolan kiviili programok kere-
tein beliil. A tanuloi dirlapok is hasonldan épiiltek fel, de ebben az esetben a kérdéseim
inkabb arra iranyultak, hogy milyen témakorokkel foglalkoznanak szivesen, illetve
hogy ezen témakoroket milyen médszerekkel dolgoznak fel. A legkedveltebb témakor
a hungarikum volt, mig a néprajz tanuldsahoz van a legkevesebb kedviik. A modsze-
rekkel kapcsolatban a legnagyobb szamban a jatékos formaju feldolgozasra érkeztek
szavazatok. Erkezett néhdny szdveges megjegyzés is az Grlapok tartalmédrol, amelyek
tobbségiikben arra utaltak, hogy ezt minél tobb tanarral 6sszefogva kellene megvaldsi-
tani iskolai kereteken beliil, hogy a lehet6 legatfogobb képet kapjak a tanulok a témako-
rokrol. Ez is alatamasztja azt, hogy sziikséges tandran kiviili programokban is gondol-
kodni, hiszen minden tantargy 6raszama alacsony, igy tanorai keretek kozott nehéz
mélyebben foglalkozni ezekkel a témakorokkel. A folyamatok sokszor Osszetettek,
azokat egymastol nem filiggetlen tényezok alakitjak, amelyeket csak tobb kiilonb6z6
szempont figyelembevételével érthetiink meg igazan. A feladatok, a tanuléi tevékeny-
ségek kitalalasa soran sok segitséget nyujtottak a beérkezett valaszok mind a témakat,
mind pedig a feladattipusokat illetéen.

PROGRAMTERVEK A MAGYAR KULTURA FOLDRAJZI TARTALMAKON
KERESZTULI MEGISMERESERE

A programtervek elkészitése soran eldszor azt gondoltam végig, hogy mely témakorok
feldolgozasara lenne sziikség, illetve a kérddivek kérdéseire érkezett valaszok alapjan
mire lenne igény a kutatdsban részt vevok részérél. Végiil az 1. dbran lathaté nyolc
témakor keriilt a fokuszba. Minden témakor feldolgozasahoz egy-egy 30 perces prog-
ramtervet allitottam Ossze, amelyek segitségével a tanulok atfogd képet kaphatnak az
aktualis résztémarol. Fontos szempont volt, hogy ezeket tanérakon, szakkoéri foglalko-
zasokon, fakultdcion, tematikus napokon és témaheteken egyarant hasznalni lehessen,
illetve akar kiils6 helyszinen (pl. miizeumban, jatszéhazban) is kiilonb6z6 foglalkozasok
alapjaul szolgalhassanak. A foldrajztanulashoz kapcsolddd, dltalam kidolgozott prog-
ramtervek Osszesen 27 feladatot tartalmaznak.



Nemzetiségek hazankban és M
népcsoportjaink

( sisz6l&sok & Ividra k) Nemzeti parkok és vilagtrékségi
TP o S patit; Ssin helyszinek Magyarorszagon
(A Karpat-medencei népviseletek)
Néphagyomanyok és néprajzi .
Céjak a Karpat-medencében Magyar mesterségek

1. dbra. A programtervek témakdrei (szerk. Kovdcs P.)

A feladatok kitaldlasa soran tanuldi aktivitasra torekedtem és a kompetenciafejlesz-
tési célokat is szem el6tt tartottam. A tevékenységek egyéni, paros vagy akar csoport-
munkaban is elvégezhet6k. A megoldashoz sziikséges idSintervallumok 5, 10, illetve 15
percre tehetk, igy akdr egyben, de akar elemenként is felhasznalhatok, s6t a kiilonb6z6
témakorok feladatai kombindlhatok. A feladatok tipusait tekintve valtozatos modsze-
reket alkalmaztam. Vannak példaul rovid, sajat valaszt igénylé feladatok, parosito
(parkeresds), sorba rendez6, adott tulajdonsag alapjan csoportba, halmazba sorolasos
feladatok is. Ezek mellett szerepel térképen megjelolt pontokhoz képek kivalasztasa,
valamint puzzle és igaz-hamis jelleg(i feladat is.

A feladatok a LearningApps feliiletén és papiralapon is elkésziiltek. A LearningApps
tankockai konnyen elérhetdk linkek és QR-kddok segitségével, de akar online tanya-
gokba is beagyazhatok. Azért valasztottam az online feliiletet is, mert nemcsak inter-
aktiv részvételt igényelnek, hanem az 6nallé tanuldsra és ismeretszerzésre is alkalmasak,
hiszen egybdl visszajelzést kaphatnak a tanulok a megoldasokra. Papiralapu feladatok
esetében egyszertibb a csoportmunka koordinildsa, valamint a feliratok térképen
torténd elhelyezése; a puzzle darabkdinak osszeillesztése hagyomanyos médon motiva-
16bb és szemléletesebb lehet a gyerekek szamara. A feladatok célja a kultira megisme-
résén tul az érdeklodés felkeltése, a megismerésre valo nyitottsag kialakitasa volt.

A kovetkez6kben bemutatom az elkészitett programterveket, amelyek iranymuta-
toként szolgalnak a fentebb megfogalmazott fejlesztési célok megvalositdsa érdekében.
Az itt szerepl6 feladatok szabadon varidlhatok attdl fiiggéen, hogy éppen mely téma-
korrel foglalkozunk vagy mit szeretnénk fejleszteni. A nyolc résztéma programterveit
egy-egy tablazatban foglaltam 6ssze, amelyekben a tevékenységek elvégzésének becsiilt
idGtartama, a feladat cime, a gyermekek szdmara megfogalmazott utasitds, valamint a


https://learningapps.org/user/tankocka?displayfolder=271294

kidolgozott feladat online elérhetésége lathat6. Valamennyi programterv elérheté ezen a
linken. A kovetkezékben négy programtervet mutatok be részletesebben.

A Karpat-medencei népviseletek programterve

Ebben a programtervben olyan feladatok szerepelnek, amelyek a Karpat-medence terii-
letén él6 népcsoportok kiilonbozé népviseletét mutatjak be, illetve a ndi és férfi viselet-
darabok elnevezéseivel ismerkedhetnek meg a tanulok. Ezzel a programtervvel és téma-
korrel leginkabb a kulturalis tudatossag kompetenciai fejleszthetdk, de természetesen a
személyes és tarsas kapcsolati, valamint a kommunikaciés kompetenciak fejlesztése is
megjelenik. Harom eltéré idétartamu és tipust feladatbdl all, amelyeket az 1. tablazat
foglal 6ssze. Szerepel olyan, amelyben térképen megjelolt pontokhoz kell képet parositani
(Ki hol €é1?), van, ahol bettihdloban eldugott szavakat kell megtalalni (Mibdl dll?), de akad
olyan is, ahol halmazokba kell rendezni a kifejezéseket (NGi vagy férfi?).

Azért gondolom, hogy ezzel a témakarrel killondsen fontos lenne megismerkedniiik
a tanuloknak, mert abban a szerencsés helyzetben vagyunk, hogy rengeteg forras all
rendelkezésiinkre, akar képek, videok formdjaban, de vannak még él6 adatkozISk is,
akiknek eredeti viseleteik vannak. Ezek mellett meg lehet talalni azokat a vonasokat,
amelyek kifejezetten jellemeznek egy-egy tdjegységet, ami altal nemcsak a kultarat
ismerhetjiik meg, hanem a foldrajzi tudasunk is gyarapodhat. Példaul azzal, hogy a

15 perc Ki hol é1? Parositsd a néprajzi tajak-
hoz a megfeleld viseletet!

(2. abra)
10 perc Mibdl all? Keresd meg a népviselet

részeit a betlihaloban!
Vizszintesen, fiigg6legesen,
illetve atlésan is szerepel-
nek szavak.

5 perc N&i vagy férfi? Rendezd a megfelel6
halmazokba a viselet részeit
aszerint, hogy néi vagy férfi

viselet!

https://learningapps.org/watch?v=pas0f2wbk22

1. tablazat. A Kdrpdt-medencei népviseletek programterve


https://drive.google.com/file/d/12u_NM-snt6Csr30IKqvq7-OjnBESj4rq/view
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2. dbra. Ki hol é1? cimii feladat nyitoképe a LearningApps feliiletén

népviseletek megismerésével Gjabb és Gjabb néprajzi tajakat ismeriink meg, ezzel egytitt
pedig a Karpat-medence teriiletén elfoglalt helyét is hozzédkapcsoljuk.

Gasztronémiai programterv

Ez a programterv a tradicionalis magyar ételeket hivatott megismertetni a tanu-
lokkal. Itt szintén szerepet kap a foldrajz, hiszen szerepel olyan feladat, amelyben a
régiora jellemzé ételeket kell megtalalni. Ezek mellett lehetne arrdl is beszélni, hogy
az orszag kiilonbo6zé teriiletein milyen néven ismerik az adott ételeket (ilyen példaul a
tocsni vagy lapcsanka esete, amit a Kkisiités milyensége kiilonboztet meg a kiilonboz6
teriileteken), de a jelen programtervben erre nem tértem ki. Leginkabb szintén a kultu-
ralis tudatossag kompetencidit fejleszti, azonban — mint ahogy az elbb is —, a szemé-
lyes és tarsas kapcsolati, valamint a kommunikdciés kompetenciakat is fejleszti. Harom,
egyenként tiz perces programelembdl all, amelyeket a 2. tdblazat foglal 6ssze. Ebben
az esetben is tobbféle feladattipus szerepel: parba allitds feladat (Mibdl késziil?), van
halmazba sorolasos feladat (Hol eszik?), illetve térképen megjelolt pontokhoz jellemz6
ételek hozzarendelése (Melyik régiora jellemz6? 3. abra).

Ugy gondolom, hogy a gasztronémia az egyik olyan kulturélis elem, amelyrél
a legtobbet tudnak az emberek, de még igy is mindig szdmos uj dolgot lehet megta-
nulni a hagyomdnyos ételeinkrél. Vannak jellegzetes halételeink, amelyeket adott
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Idétartam A feladat cime A feladat utasitasa Online elérhetéség

10 perc Hol eszik? Csoportositsd az ételeket
aszerint, hogy hol fogyaszt-
jak azokat legjellemzéb-
ben! Keress rajuk foldrajzi
magyarazatot! (3. abra)

10 perc Melyik régiora Parositsd az ételeket a
jellemz6? térképen jeldlt pontokkal
aszerint, hogy melyik
régiodban a legjellemzébb a
fogyasztasuk!

10 perc Mibél készil? Parositsd az ételeket a
hozzavaldjukkal!

https://learningapps.org/watch?v=pq2vft06a22

2. tdbldzat. Gasztronémia programtery

Balatoni fogasbdl ke-
szillt ételek

——— e’

Krumplikasa Zalai dodélle
A Gérhe (malé)
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M ' asztgyumslessk  nantul
Magyarors7an o R
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L
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3. dbra. Melyik régiéra jellemz6? cimii feladat nyitdképe a LearningApps feliiletén



telepiilésekhez tudunk koétni, ilyen példaul a bajai haldszlé. Az ételek, illetve azok
Osszetevoi jol mutatjak a teriilet, telepiilés jellegzetes novénytermesztését, allattenyész-
tését. Példaul a krumplis ételek az Alfold északi részén jellegzetesek. Ez egy sokak
altal kedvelt témakor is, emiatt taldn mindenki kicsit kozelebb érzi magdhoz, mint az
el6zében targyalt népviselet témakorét.

Hungarikumok programterve

A tanulok a kérdéivben adott vélaszaik alapjan a legszivesebben a hungarikumokrol
tanulnanak. A hungarikum a magyarsag cstcsteljesitményeit jelolé gyujtéfogalom,
amely olyan kiemelésre, megkiilonboztetésre mélto értéket jelez, amely a magyarsagra
jellemz6 tulajdonsag, egyediség, kiilonlegesség és mindség (www.hungarikum.hu). Ez a
témakor szintén a kulturalis tudatossag kompetencidjat fejleszti leginkdabb. Itt is harom
feladatbol épiil fel a programterv, id6tartamokat tekintve egyikiik hisz, a masik kettd
ot perces feladatbdl all. A feladatokat a 3. tablazat fogalja 0ssze. A valtozatos feladatti-
pusok itt sem maradhattak el. A leghosszabb feladat egy online szabadulészoba (4. abra),
aminek napjainkban egyre nagyobb szerepe van a koznevelésben, a digitalis oktatasban.
Ezen kiviil szerepel egy halmazba sorolasos feladat (Hungarikum-e?), valamint egy
olyan, amiben képek alapjan kell telepiiléseket megnevezni (Hovd kothet6?).

20 perc Szabadul6szoba Oldd meg a feladatokat,
(4. &bra) amelyek a hungarikumok-
rél szélnak! Ha legfeljebb
20 percen belll teljesited,
akkor sikeresen kijutottal a
szabadulészobabol!

https://view.genial.ly/637a72c295¢c5b400116ccbc3/pre-
sentation-hungarikumok

5 perc Hungarikum-e? | Huzd a megfelel6 csoport-
ba a targy feliratat attol
figgben, hogy hungarikum
vagy sem!

5 perc Hova koéthetd? Nevezd meg a képek
alapjan, hogy melyik tele-
plléshez kothetd az adott

hungarikum!

https://learningapps.org/watch?v=prdoyn38j22

3. tabldzat. Hungarikum programtery


http://www.hungarikum.hu/
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Programterv a magyar kulttra foldrajzi tartalmakon keresztiili megismerésére
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4. dbra. A ,Szabadulészoba” cimii feladat nyitoképe a Genially feliiletén

A foldrajzi tartalom ugy jelenik meg ezekben a feladatokban, hogy nagyobb tajegy-
ségekhez kell kotni példaul telepiilések elhelyezkedését, vagy képeket kell kapcsolni tele-
piiléshez. Erre jo példa az utolso feladatbdl a kolbasz képe, amirél altalaban minden
tanulonak Békéscsaba vagy Gyula vérosa jut eszébe. Jatékos formaban ilyen médon
is foldrajzot tanulnak. A hungarikumok kozott vannak eléggé ismertek, de kevésbé
ismertek is. Ez a lista folyamatosan béviil, tehat mindig lehet fejleszteni a tudast, illetve
ezaltal Gjabb és Gjabb kevésbé ismert telepiilések is felkeriilnek a térképre.

Néphagyomanyok és népszokasok a Karpat-medencében programterv

A néphagyomanyainkhoz, népszokasainkhoz k6t6d6 feladatok dsszeallitasa soran igye-
keztem ismert és kevésbé kozismert szokasokat is bemutatni. Minden hagyomanynak
megvannakahozzé kapcsolddo viseletei, népdalai, jellegzetes vonasai, hiedelmei, amelyek
napjainkban mar nem igazan ismertek, csak egy sziikebb réteg korében. A feladatokban
igyekeztem ezeket az aprobb jellegzetességeket is kiemelni. Ezek a feladatok elsésorban
szintén a kulturalis tudatossag kompetenciait fejlesztik, de emellett a kommunikécids
kompetenciak fejlesztése is szerepet kap. Ebben a programtervben is harom, koriilbeliil
10 perces id6tartalmu feladat talalhato (3. tablazat). A jeles napok megismerésére egy
keresztrejtvény szolgal, amiben képek, valamint rovid leirasok alapjan kell kitalalni az
tinnep nevét. Emellett szerepel egy igaz-hamis tipusu feladat (5. abra) is, ahol egy térkép
segitségével kell az allitasokrdl eldonteni, hogy igazak-e vagy hamisak. Az utolso feladat
ebben a programtervben a Melyik népszokds? cimet viseli, ahol 2x3 kocka kirakasaval
tarulnak a tanuld elé hagyomanyok képei (6. abra). Ezen képek alapjan kell kitalalni,
melyik népszokast mutatja be a kép.
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Idétartam A feladat cime A feladat utasitasa Online elérhetéség
10 perc Jeles napok, Oldd meg a keresztrejtvényt,
népszokasok amiben magyar népszoka-

sokrdl és jeles napokrol van

szo! Ezt kdvetben, ahol lehet,
mondd meg, hogy melyik

megoldas melyik telepllésre

jellemzé leginkabb napjaink- https://learningapps.org/watch?v=peb9ofx4522
ban!
10 perc Igaz vagy Dontsd el az allitasokrol a
hamis? térkép segitségével, hogy 5. abra

igazak-e vagy hamisak!

10 perc Melyik népszo- = Rakd ki a képeket a kockakbal,
kas? és ismerd fel rajtuk a jellemzé 6. abra
magyar népszokasokat!

4. tabldzat. Néphagyomdnyok és népszokdsok a Kdarpdt-medencében programtery

a) A Hajdusdg a Duna — Tisza kdzén talalhato.

b) A moldvai csdngok a Karpatok vonulatan kiviil élnek.

c) Szlavonia, Dravaszég és az Ormdnsdg a mai hatdrokon kiviil helyezkedik
el.

d) A Madramaros és a Kalotaszeg teriiletén él6k szomszédok.

e) Somogy. Sarkéz és Rabakdz a Dunantul legismertebb néprajzi tdjai.

f) A matyok és a palocok a mai orszaghatdrokon kiviil élnek.

g) A csallokoziek és a szigetkoziek a mai Magyarorszdg teriiletén laknak.

h) Nyirség, Nagykunsag és Sarrét a Tiszantilon talalhatok.

i) Tobbségében a vizpartok kézelében alakultak ki és maradtak fent a néprajz
tajak.

J) A Mezofoldet északrol a Jaszsag, délrél pedig Somogy fogja kozre.

5. dbra. Igaz vagy hamis feladat



6. dbra. Kirakos jaték kockdkbol (Melyik népszokds? cimii feladat)

A foldrajzi tartalom a térképes feladatban jelenik meg a kiilonb6z6 néprajzi kistajak
elhelyezkedésén keresztiil, hiszen sziikséges a térkép értelmezése, valamint a kiilonb6z6
allitasok soran a mar korabban megtanult nagytajak elhelyezkedésére is emlékezni kell.
Ezek mellett a kirakds kockajaték a téri képességeket is fejleszti, hiszen a részekbdl all
Ossze az egész, valamint a forgatasok is hozzajarulnak ennek a fejlesztéséhez.

OSSZEGZES

A kutatas ravilagitott arra, ami egyben a munkdm motivécidja is volt, hogy a fold-
rajz tantargy tanitasan beliil csak felszinesen elékeriil6 témak, mint a népmivészet, a
néprajz, a vilagorokség, a hungarikumok érdekesek lehetnek a tanuldk és a pedagégusok
szamara. Ezen kiviil, mivel a targyalt témak tobb tudomanyteriilethez egyarant kapcso-
lédnak, érdemes lenne erdsiteni a kiilonboz6 tantargyak kozotti egyiittmiikodést. Jo
alkalom lehet erre példaul egy témanap, témahét vagy egy projekt, de érdemes lenne
iskolan kiviili programokon (példaul tanulmanyi kirandulasokon, mizeumi foglalko-
zasokon) erdsiteni a tantargyi kapcsolatokat. A programterv szamos elméleti problémat
és témakort olel fel, amelyek mindegyike részletesebb targyalast is megérdemelne, de
jelen tanulmany keretében csak egy dltalanos kép bemutatdsara nyilik lehetdség. Ezek
mellett torekedtem arra, hogy a témakorok szamos tantervi kapcsolodasat, illetve a
kompetenciafejlesztésben betoltott szerepét is bemutassam.



A feladatok kidolgozasanal torekedtem a sokszintiségre, a jatékossagra, de ugyan-
akkor a tudas fejlesztésére is. Ugyan a tevékenységek sok témakort érintenek, de a
magyarsag multjabol, hirességeibdl, hagyomanyaibol adéddan rengeteg lehet6ség rejlik
még tovabbi kisebb tematikus egységek kidolgozasara.

A nemzeti identitastudat kialakulasanak szakaszai az otthoni alapok lerakasa utan az
iskolai évekre tehetdk, ezért biztato, hogy a visszajelzések alapjan a tanulok és a tandrok
is befogadonak bizonyultak a tudat erdsitésére. Volt alkalmam néhdny osztilyban,
tandrai keretek kozott kiprobalni a feladatok egy részét. A tanulok aktivak és lelkesek
voltak ezeken a foglalkozasokon. Ezekre a tapasztalatokra alapozva, valamint a feladatok
kiillonboz6é kompetenciak fejlesztésben betoltott szerepére tekintettel a kultira megis-
merésén keresztiil a nemzeti identitastudat kialakitasa és erdsitése céljabdl javaslom a
jelenlegi és leendé foldrajztanaroknak a feladataim beépitését a tanitasi gyakorlatukba.
Ugy gondolom, hogy ezek a feladatok a hagyomdnyérzést egy nem feltétleniil hagyoma-
nyos utra terelik, de a 21. szdzad digitélis vilagdban a tanuldk elérésének és figyelmének
felkeltésének egyik legfGbb utja az, ha digitalis eszk6zok ttjan probaljuk megismertetni
veliik a kulturank elemeit.

A kutatasomat SEBG FERENC népzenekutat6é gondolataival zarom: ,,A hagyomdnyt
nem dpolni kell, hisz nem beteg. Nem Orizni kell, mert nem rab. Hagyomdnyaink csak
akkor maradhatnak meg, ha megéljiik éket!”
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Kaleidoszkop

TUZFOLD: A VILAG VEGE (?)

GYURICZA LASZLO

Pécsi Tudomanyegyetem TTK Foldrajzi Intézet, gyuricza@gamma.ttk.pte.hu

»A vilag vége”, ,,a Fold legtavolabbi vidéke”, ,,az Antarktisz kapuja” - gyakran olvas-
hatjuk e kifejezéseket Amerika legdélibb teriiletérdl, a Magellan-szorostol délre fekvo
szigetekrdl (1. abra). A Tizfold meghatarozdsa nem teljesen egyértelm, hiszen egyes
értelmezés alapjan csak a Nagy-szigetet (Isla Grande) jelenti. Azonban az elfoga-
dottabb felfogds szerint a nagy foldrajzi felfedez6rél elnevezett szorostdl délre fekvo
teljes szigetvilag alkotja, amelynek igy teljes teriilete Magyarorszag teriiletének kozel

1. dbra. Tlizfold térképe (www.mappery.com)

GeoMetodika 7. évfolyam 3. szam (2023) pp. 77-87.



négyotod része (73 746 km?). Ennek kb. egyharmad része Argentinahoz, kétharmada
Chiléhez tartozik.

LEALACSONYODO ANDOK, JEG ALTAL FELSZABDALT FELSZIN

A Tuzfold geoldgiai felépitése hasonld Patagonidéhoz, hiszen egy oriasi gleccser alaki-
totta ki a Magellan-szorost, amely igy levélasztotta Dél-Amerika legdélibb vidékét. Tehat
a nyugati szigeteken, illetve a Nagy-sziget nyugati részén hizédik Foldiink leghosszabb
hegységének, az Andoknak a déli elvégzddése, a Magellani-Kordillerak (Futd J. 1965).
Itt mar fokozatosan lealacsonyodnak a vonulatok, az atlagos gerincmagassag mar csak
2000 méter koriil van, a legmagasabb pont (Mount Darwin) 2488 méterre emelkedik.
Keleten pedig a Patagonidra jellemzd, a foldtorténeti kozépidébol szarmazé iiledékes
kézetrétegek futnak ki az Atlanti-6cednig.

A mai felszint uralkoddan a jég alakitotta ki, rengeteg fjord, gleccservolgy tagolja a
tengerpartok felé ereszkedd hegyoldalakat. A Nagy-sziget déli részén a lenylig6z6 szép-
ségl, kb. Balaton méretli Fagnano-t6 klasszikus végmorénaté (2. abra). A partokat
ma az abrazié formalja, az allandoéan fj6 nyugati szelek felkorbacsoljak a hulldimokat,
amelyek féként a nyugati oldalakon intenziven pusztitjak a partokat.

A FOLDRAJZI HELYZETHEZ KEPEST ZORD EGHAJLAT

Az 54° és a 68° szélességi korok kozott elhelyezkedd szigetvilag éghajlata joval baratsag-
talanabb, mint az északi félgombon hasonld szélességi korok kozott fekv észak-eurdpai
és balti teriileteké, ahol olyan vilagvarosok jottek létre, mint Koppenhdga, Stockholm
vagy éppen Szentpétervar. De Eurépaban még az Eszaki sarkkoron tal is 40-50 ezer
f6s varosok alakultak ki. A Ttizf6ldon viszont nem jottek létre igazi nagyvarosok, ma is

2. dbra. A Balaton nagysdgii Fagnano-t6, hdttérben a nydron is havas Magelldni-Kordillerdk
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nagyon alacsony a népstirtiséga zord éghajlatnak koszonhetéen. Ushuaia kikotévarosban
alegmelegebb honap (janudr) kozéphémérséklete is csak 9 °C. Osszehasonlitasképpen az
északi félgombon ugyanezen szélességi koron (55°) fekvé Vilniusban, Litvania févaro-
saban a legmelegebb honap (julius) kozéphémérséklete 18 °C (PEczELy Gy. 1984). Télen
viszont kevésbé hiil le a levegé a Ttizf6ldon (Ushuidban +1,6 °C, mig Vilniusban -4 °C
a leghidegebb honap kozéphémérséklete), az eurdpai embert mégsem vonzotta végleges
letelepedésre, hiszen az allandd erds szelek a gyakori szemerkélé es6vel zord jelleget
adnak a télnek. Az alacsony nyari hémérséklet részben az Antarktisz tobb mint 12 millié
km?2-nyi jégtomegének kozelségével magyarazhat6. Masrészt viszont a déli félgémbon e
toldrajzi szélességeken nincsenek kontinensek, s a tengerviz kevésbé melegszik fel, mint
a szarazfold. Ugyanakkor a mérsékelt 6vezet uralkodé nyugatias szele szabadon érvé-
nyesiil tulajdonképpen az egész szigetvilagban (3. abra).

TUZFOLD NEVENEK EREDETE

A zord éghajlat kovetkeztében az eurdpai ember viszonylag késén vette birtokba
a Tuazfoldet. Az elsé leirast a teriiletrél Magelldn készitette, aki nagyon viszontag-
sagos koriilmények kozepette 1520-ban — az atjardt keresve a késbb altala elneve-
zett Csendes-6ceanhoz — tébb mint 1 hénap alatt jutott at a késébb rola elnevezett
Magellan-szoroson. A névkutatok dltalaban ugy tartjak, hogy 6 adta a Ttizfold nevet,
ugyanis amikor a szlik szorosban a kietlen vidéken hajéztak, az északi meredek oldalak
koparak voltak, de a déli alacsony partokon nappal fiistot, éjszaka pedig maglyak tiizét
lattak, s igy lett a ,, Ttizek foldje”, ami aztan késGbb egyes szamra valtozott a térképeken

3. dbra. A Tlizfoldon mindig tudhatjuk, honnan fiij a szél...




(spanyolul Tierra del Fuego). Mas valtozat szerint viszont Magelldn eredetileg a ,,Fiistok
foldje” vagy ,,Tlizhelyek foldje” (Tierra de los Humos) néven rajzolta fel a térképre az
addig ismeretlen tdjat, de 1529-ben I. Kéroly spanyol kiraly ugy gondolta, hogy a fiist
nem elég nemes név, és ahol fiist van, ott tiznek is kell lennie, ezért atkeresztelte ,,Ttizek
foldjére” (MaGgIipovics 1. P. 1961).

AZ EUROPAI EMBER TERHODITASA ES AZ OSLAKOK

Magelldn utan 350 évnek kellett eltelnie, hogy az elsé eurdpai ember letelepedjen a zord
éghajlata Tuzfoldon. Bar tobb felfedezd utazas is tortént az évszazadok alatt, amelyek
koziil kiemelkednek az angol Beagle hajo (a csatorna a hires hajordl kapta a nevét)
tudomanyos kutatéexpedicidi 1831 és 1836 kozott, fedélzetén a vilaghirt természettu-
déssal, Charles Darwinnal, de az els6 eurodpai, aki véglegesen letelepedett csaladjaval
egyiitt, egy anglikdn tiszteletes volt. A misszionariusok nyomaban érkeztek a pénzsovar
kalandorok, a fékavadaszok, az arany utan kutatok, majd a birkatenyészték. A juhte-
nyésztés hosszu ideig a Ttizfold legfontosabb gazdasagi tevékenysége volt, de ez fokoza-
tosan a helyi dslakossag csokkenéséhez, majd teljes kihalasahoz vezetett. A négy nagyobb
6slakos etnikum koziil a selknamok (4. abra) voltak a legjelentésebbek, akik a Nagy-
szigeten féként guanakokat (Lama guanicoe) vaddszé nomadd életmddot folytattak. A

4. dbra. Selknam indidn csaldd 1900 koriil (foté a porveniri miizeumban)
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Porvenirben mitkodé muizeumban lathatd targyi emlékekbdl, fényképekbol megtud-
hatjuk, hogy primitiv életet éltek, az ijjal és nyillal vadaszok mindossze a guanakdk
prémjével fedték a testiiket. A telepesek szamanak novekedésével a guanakok szama
rohamosan csokkent, igy a selknamok a birkakat is vaddsztak, ami silyos konfliktu-
sokhoz vezetett. A behurcolt jarvanyok, fegyveres osszettizések vagy akar mérgezések
hatasara a bennsziilottek drasztikusan megfogyatkoztak, az utolso ,tiszta véri” selknam
az 1970-es években halt meg.

A Tizfold nyugati szigetvilaga a dél-amerikai allamok kialakulasa o6ta végig chilei
fennhatosag alatt allt, a Nagy-szigetre viszont Argentina is igényt tartott. Mivel nem
tudtak megegyezni a felek, ezért 1881-ben Viktdria angol kiralynéhoz fordultak igaz-
sagért. A kiralyn6é nemes (kiralyi) egyszertiséggel a térképen a Magelldn-szoros keleti
bejaratatdl vonalzo mentén hizott egy észak-déli egyenes vonalat a Beagle-csatornaig,
és azota onnan nyugatra Chile, keletre — joval kisebb tertileten — Argentina hizodik
(BERNHARDSON, W. 2011). Az argentinok azdta sem békéltek meg az angolokkal,
ennél stlyosabb trauma szamukra, hogy a Falkland- (spanyolul Malvin-) szigeteket
tovabbra is Anglia uralja, miutan 1982-ben elveszitették az angolokkal vivott habort.
Nevezhetjiik ezt az argentinok ,Trianonjanak” is. A T(izf6ldon gyakran feltinik a
szamukra igazsagtalan dontés az autok rendszamtabldjan, nagy hirdetésekben, felira-
tokon, falfirkakon, de akar utcak, terek elnevezésében is, soha nem akarnak lemondani
a Malvin-szigetekrdl.

VALTOZO ELOVILAG, TERMESZETVEDELEM TUZFOLDON
Bar az elmult masfél évszazadban a Tlzfold legjellegzetesebb allatanak, a guanakoénak

(5. dbra) megfogyatkozott a szama, de az antropogén hatasok alacsony szintje miatt az
eredeti él6vilag viszonylag jol megmaradt.

5. dbra. Guanakék, a Ttizfold legnagyobb szdrazfoldi emldsei




A tovabbi védelmet ma mar tobb nemzeti park is segiti. A chilei teriileten kett6t is 1étre-
hoztak, de a turizmusban nem jatszanak szerepet, mert a legnyugatibb szigeteken, illetve a
legdélibb ponton, a Horn-fok vidékén nem éppen turistabarat éghajlat uralkodik, itt van a
legtobb csapadék, legerdsebbek a szelek, és mindketté nagyon nehezen kozelitheté meg. Az
argentin Tlzf6ldon, a Nagy-sziget déli részén 1évo Tierra del Fuego Nemzeti Park viszont
rendkiviil népszert a turistdk korében. Ushuaidbdl kénnyen elérhetd a valtozatos, hegy-
ségi jellegli teriilet, amelynek egyedi él6vilaga van. A T(izfoldon a legelterjedtebb erdal-
koto fajok a déli bitkkkfélék, a nothofagusok (6. abra). Koziiliik a lenga-erdék (Nothofagus
pumilio) a leggyakoribbak, amelyek 600-700 méter magassagban diszlenek, feljebb hatart
szab nekik a kb. 800 méteren hiiz6dé hohatar (BaLAzs D. 1988). Az alacsonyabb teriileten
pedig tobbnyire nire-erdékben (Nothofagus antarctica) turazhatunk (BarAzs D. 1972).

A szarazfold allatvilaga szegényesebbnek mondhato a vegetaciondl. A nagyobb emld-
soket a mar emlitett guanako, illetve a ttizfoldi roka (Lycalopex culpaeus lycoides) képvi-
seli. Dél-ttzfoldi kirandulasainkon, turainkon gyakran talalkozhatunk egy tajidegen
allattal, illetve annak nyomaval. A kanadai hodot (Castor canadensis) az 1940-es
évektdl telepitették be, tipikus esete annak, hogy mi torténhet, ha az ember mestersé-
gesen megbontja a természet egyensulyat. Akkor ugy gondoltak, hogy jo iizlet lesz a
hédbetelepités, mert az dllatok prémje kelendé drucikk volt, és a hisa fogyaszthato.
Késobb kideriilt, mégsem olyan nagy iizlet a hod, ugyanakkor csucsragadozok hijan
tomegesen elszaporodtak, és gatakkal torlaszoltak el folyoszakaszokat, valamint teljes
erddket taroltak le a rdgasukkal. Ma is komoly problémakat jelentenek, az elleniik valo
harc egyel6re nem sok eredménnyel jart.

6. dbra. Nire-erdd a Tierra del Fuego Nemzeti Parkban
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A szigetek kozotti csatorndk, szorosok, illetve a szigetek élévilaga viszont rendkiviil
gazdag. Ushuaidbdl érdemes elhajozni a Beagle-csatornan a Ttizfold legrégebbi farm-
jara (Estancia Harberton). Nem csak az 1886-ban épitett estancia (legelteté allattar-
tasra hasznalt foldbirtok) érdekes, de utkozben rengeteg allatot is megfigyelhetiink. A
kikot6bdl elindulva a halbdségre utal a Madarak szigete, ahol szinte csak a guano és a
madarak tomegei, f6ként kormoranok, siralyok lathatok. A kovetkezé nagyobb szirten
oroszlanfokak és dél-amerikai medvefokak sokasaga tanulmanyozhaté6 az egészen kozel
elhalad6 hajordl (7. abra).

Avilagitotornyotis elhagyva hamarosan feltiinik a Martillo-sziget, a Magellan-pingvinek
természetes él6helye. A sziget szigoru védelem alatt all, erdsen limitalt a napi turistak szama,
csak helyi vezet6vel szabad sétalni a pingvinek kozott (8. abra). Kikoté sincs, csak kisebb,
10-15 személyes elektromos barkaval lehet idejonni, amibdl fiirgén kiugrunk a partra. A
70-75 cm magas, mulatsdgosan ide-oda billegé Magellan-pingvinek kozott egy kiralyping-
vin-part is lathattunk, magassagukkal kiemelkedtek a pingvintomegbél. A biolégus helyi
vezetdnk szerint csak ideiglenesen érkeztek, és valdszintileg hamarosan tovabb is mennek.
Tekintettel arra, hogy a kiralypingvinek parkapcsolatban élnek, valdszintileg éppen nész-
uton lehettek... A legmagasabbak kozé tartozé kiralypingvinek (9. dbra) a Ttizf6ldon csak
az Inutil-6bolben élnek ,.életvitelszertien”, ahol szigort védelem mellett a turistak is megte-
kinthetik 6ket. (Az 6bol neve hidbavalosag, reménytelenség, ami Magelldntol szarmazik,
miutan tobbedszerre sem talaltak a Csendes-dcean felé vezetd kijaratot.) Még egy allatfajt
érdemes megemliteni, amely viszont az éttermek nagy akvariumaiban, illetve a tdnyérokon
lathato, a kirdlyrak, ami a tizf6ldi gasztrondmia prémium kategdridjaba tartozik.

7. dbra. Fékdk a Beagle-csatorna szirtjén
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8. dbra. Magelldn-pingvinek a Martillo-szigeten

9. dbra. Kirdlypingvinek az Inutil-6bélben
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A DINAMIKUSAN FEJLODO USHUAIA VALOBAN A VILAG LEGDELIBB
VAROSA?

A Tizfold legismertebb, és ma mar a legnagyobb varosa Ushuaia (10. abra). BALAzs D.
(1988) az 1980-as évek végén megjelent utikonyvében ,mar tizezres” varosrdl ir, azota
40 év alatt a nyolcszorosara nétt, ma 81 000 lakéja van (indec.gob.ar). A rendkiviil gyors
novekedésben szerepet jatszott egyrészt a stratégiai fontossagu kikotdje, innen indulnak
a hajok az Antarktiszra, masrészt ide telepitettek egy oOriasi mobiltelefon-sszeszereld
tizemet is. S nem utolsdsorban alaposan megnovekedett a turizmus, ami egyre inkabb
meghatarozd tényezdje a varos gazdasagi életének. A telepiilés egyik kiilonlegessége,
amit a Beagle-csatorna partjan a kikotében egy tabla hirdet: ,Fin del Mundo”, vagyis
»A vilag vége”, ,a vilag legdélibb varosa”. Ezzel ugyan a chileiek nem értenek egyet,
ugyanis a Beagle-csatorna déli partjan, igy néhany kilométerrel délebbre talalhat6
Puerto Williams. Viszont a chilei telepiilés minddssze 2000 lelket szamlal, hosszu ideig
egy jelentéktelen pici falucska volt, csak a kozelmultban kapta meg a varosi rangot (www.
ptowilliams.cl). Ett6]l még a turizmusban Ushuaia maradt a vildg vége és a legdélibb
(most mar) varosias jellegli varos, amely mdra mar szines, kellemes hangulatu, élhetd,
modern kozpont. Helyi idegenvezeténk szerint — aki a 3500 km tavolsagban lévé Buenos
Airesbdl nésiilt ide — gyorsan megszokhat6 és szeretheté varos (11. dbra). A tavolsa-
gokat mindenképp masképpen kell itt értelmezni, mint nalunk, a ,vilag végi varosbdl” a
belfoldi repiiléut a févarosba kozel 4 ora, tehat kb. Budapest-London oda-vissza...
Magyarorszag ellenlabas pontja (a legtavolabbi pont téliink a F6ldon, tehat ahol éppen
ellentétes évszak és napszak van) Uj-Zéland kozelében taldlhaté. Amikor a szigetorszag
Déli-szigetén turaztunk, nem éreztem ,vilagvége hangulatot”, a rendkiviil valtozatos,
pazar taj feledtedte a 20 000 km-nyi tavolsagot. Késébb Dél-Afrikdban a Joreménység
fokan allva ugy éreztem, hogy ennél mar nincs tovabb, ennél mar nem lehet kozelebb

10. abra. Ushuaia a Beagle-csatorna partjin



https://www.indec.gob.ar/indec/web/Nivel4-Tema-2-41-165
http://www.ptowilliams.cl/
http://www.ptowilliams.cl/
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11. dbra. Ushuaia, a fiatal, modern vdros

jutni az Antarktiszhoz. Aztan mégis... Ttzfold nem csak nagyon-nagyon tavol van, de
a gyér novényzet, a zord iddjaras, ugyanakkor a zordsagaban is leny(igozé természet
semmihez sem hasonlithat6 érzéseket valt ki az utazéban. A Beagle-csatornan hajézva
(12. abra) vagy a pingvinek szigetén sétalva tényleg ugy éreztem, hogy eljutottam a vilag
végére, amin tul mar nincs mit keresni...

A fotokat a szerzd készitette.

12. dbra. A Beagle-csatorna, ahol a vildg végzddik...
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A TANITASHOZ AJANLJUK
Kérdések

1. Mi az oka annak, hogy a Ttuzfolddel azonos foldrajzi szélességi korokon az északi félgombon
Eurépaban teljesen mas jellegti éghajlat uralkodik?

2. Mely belsé és kiils6 erdk jatszottak szerepet a Ttizf6ld mai felszinének kialakitasaban?

3. Miért haltak ki az slakos indidn torzsek az eurépai ember megjelenése utan kb. 100 évvel?

4. Miként valtozott meg a tajhasznositds a Ttizf6ldon az elmult 150 év alatt?

5. Melyek azok a foldrajzi adottsagok, amelyek alapjan a Ttizfold ,,a vilag vége” nevet kapta?


https://www.indec.gob.ar/
http://www.ptowilliams.cl/
http://www.mappery.com/Southern-Tip-of-South-America-Map

FEXMAGYAR
%2 FOLDRAJZI
TARSASAG

TAGTOBORZO FELHIVAS

Az 1872-ben alapitott Magyar Foldrajzi Tarsasag egyike Eurdpa legrégebbi tudoma-

nyos tarsasagainak. Tarsasagunk célja a foldrajz- és a tobbi foldtudomany népszert-
sitése mellett a foldrajzoktatas szinvonaldnak, a koznevelésben elfoglalt helyének javi-
tésa. E célok eléréséhez szitkség van az On aktivitdsara, hatékony kozremiikodésére,
tdmogatdsdra.

Kérjiik az On kozremtikodését, ha
fontos Onnek, hogy a féldrajzoktatés és a foldrajztudomany iigyét a Magyar Foldrajzi
Tarsasag hatékonyabban tudja képviselni;
szeretne tagja lenni a foldrajztanarok, foldrajztudosok, geografusok jelenleg 600 f8s
kozosségének;
szeretné foldrajzoktatdssal kapcsolatos véleményét, tapasztalatait elmondani, meg-
osztani masokkal;
szeretne rendszeresen hirlevélben tajékozodni a Magyar Foldrajzi Tarsasag el6ada-
sairdl, programjairdl, tanartovabbképzéseirdl, tanari férumairdl;
szeretné illetménylapként kézhez kapni a Foldgomb magazint és a Foldrajzi
Kozleményeket;
szeretne részesiilni a Magyar Foldrajzi Tarsasag tagjait illet6 kedvezményekben, di-
jakban (amelyeknek a korét a jovében folyamatosan béviteni szeretnénk);
szeretne részt venni a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosztalyainak munkdjdban,
intéz6 szerveinek megvalasztasaban, illetve munkéjaban.

VARJUK TAGJAINK SORABA!

Bévebb informacié: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly
Belépési nyilatkozat: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes


https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly
https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes

TERMESZETISKOLA - MEGUJULT ALAPOKON A NEMZETI PARKI
KORNYEZETI NEVELES

SZUCS ERZSEBET

Bulkki Nemzeti Park Igazgatosag, szucse@bnpi.hu

ERDEI ISKOLATOL A TERMESZETISKOLAIG

A nemzetipark-igazgatosagok allami feladatként ellatott alaptevékenységeik korében
ellatjak a természetvédelmi bemutato, ismeretterjesztd, valamint oktatdsi céla létesit-
meények fenntartasaval és miikodtetésével kapcsolatos feladatokat, e mellett ismeretter-
jeszté és foglalkoztatd programok szervezésével természetvédelmi oktatdsi, nevelési és
ismeretterjesztési tevékenységeket végeznek. Kornyezeti nevelési tevékenységiik legfon-
tosabb és talan leginkabb kozismert szinterei az erdei iskolak.

A projektpedagogiai mddszerek alkalmazasara kiilonosen kedvezének mutat-
kozik az erdei iskola. LEHOCZKY JANOS (2002) az erdei iskolai tanitas gyakorlatat,
eredményeit, problémait feltdré tanulmanyanak megfogalmazasa szerint ,az erdei
iskola sajdtos, a kornyezet adottsdgaira épité nevelés- és tanulds-szervezési egység. A
szorgalmi id6ben megvaldsulo, egybefiiggben tobbnapos, a szervezd oktatdsi intézmény
székhelyétdl kiilonbozd helyszinii tanuldsszervezési mod, amelynek sordn a tanulds
a tanuldk aktiv, cselekvd, kolcsondsségen alapulo egyiittmiikodésére és kommunikd-
ciéjara épiil”. Egyik legfontosabb pedagdgiai eszkozként emliti, hogy a tanuldkat
kiemeli a szokasos iskolai kornyezetbdl, ezaltal az ahhoz kot6dé szocialis szerepekbdl
is. Elénye, hogy tobbféle tantervi tartalommal megtolthetd, egy egész kerettan-
tervi modul teljesitésére is alkalmas lehet. Egy megfelelden kialakitott erdei iskolai
program lehetdséget teremt tobbek kozott a rendszerben valo gondolkodas, a termé-
szettudomanyos megfigyelés és gondolkodds, a problémafelismerés és -megoldas
képességének fejlesztésére, de hozzajarulhat a tanulok kozotti egyiittmiikodés, a
felel6s munkamegosztas kialakulasahoz is.

A nemzetipark-igazgatésagok egységes kornyezeti nevelési kindlatara vonatkozd
igényei és a novekvé mindségbiztositasi elvarasok kovetkeztében aktualis kérdéseket
és kihivasokat felvallalé j mindsitési rendszer kidolgozasa valt sziikségessé. Az (j
mindsitési rendszer bevezetése névvaltozassal is jart, az erdei iskolai létesitmények és
az azokhoz kapcsolodd programszolgaltatasok 2022-t6l a természetiskola nevet viselik,

GeoMetodika 7. évfolyam 3. szam (2023) pp. 89-101.



hangstlyosabban utalva a nemzetipark-igazgatosagok tevékenységére, a tdj- és termé-
szetvédelem fontossagara, valamint a természeti értékek bemutatasdban végzett tobb
évtizedes munkara.

A természetpedagogia fogalma nem ujkeleti. ORGOVANYI ANIKO (2001) tanul-
manydban két nevelési rendszert hasonlit 6ssze, a kornyezeti nevelés mellett kiemeli
a természeti nevelés szitkségességét. Az alapvetd kiilonbség a két rendszer kozott az,
hogy az elébbi emberkozpontt szemléletet kozvetit, azaz a természetet az emberi
kornyezet részeként latja, a természeti nevelés viszont éppen ellenkezdleg az emberi
kornyezetet a természet részeként fogadja el, vilagszemléletének kozéppontjaban nem
az ember, hanem az Univerzum all. A természetpedagogiaban a tudomanyos megis-
merés mellett fontos szerephez jut a miivészi érzék, célként jelenik meg az esztétika, a
szépség és a harmonia keresése. A szerz a két nevelési rendszer kozott nem rangsorol,
mindkett6t fontosnak tartja, azonban kiemeli, hogy ,igazi dttorést csakis a természet
felé fordulé, annak értékeit elismerd, torvényeinek magat aldvetd, 1ij szemléletben felno-
vekvé generdciotol varhatunk”.

A TERMESZETISKOLAK MINOSITESE

A természetiskola mindsitést a kornyezeti nevelésben tobb évtizedes tapasztalattal biro,
kiilsé szakért6i csoport végzi. A cimet elnyerd szolgaltatd jogosulttd valik a természe-
tiskola név hasznalatdra (1. abra) mind a létesitményei, mind pedig a programszolgal-
tatas vonatkozasaban. A mindsités legfontosabb alapelvei, amelyek biztositjak a magas
szakmai és infrastrukturalis kovetelményeket:

o természetvédelmi szemlélet, a
" *w helyszin és kornyékének taji,
J *, természeti adottsagain, értéke-
in alapulé bemutatasi, oktatasi,
_ ‘.,‘/ kornyezeti nevelési tevékenység;
« a program elsddlegesen a tanita-

T E R M E S ZETI S I(O LA si idészakban valosul meg;
o életkori sajatossagok figyelembe-
vétele mind a tematika és idGbe-
o osztds, mind az infrastruktura

biztositasa terén;

] o o , . e a programok legalabb 60%-
1. dbra. A mindsitett természetiskoldk egységes logéja , ,
(forrés) ban szabad téren valosulnak

ﬂ

MINOSITES


https://termeszetvedelem.hu/termeszetiskola/

meg (kivéve extrém iddjarasi viszonyokat), és rugalmasan igazithatok az iddjaras
valtozasaihoz;

« a tapasztalati tanulds és az élménypedagdgia eszkozeinek alkalmazasa;

« a programok legalabb 70%-a sajat megvaldsitdsu, vagy a nemzetipark-igazgatdsag
szakmai irdnyitasa mellett alland6 szerz6déssel rendelkezd partner szolgaltatja;

« akornyezettudatossag és a fenntarthatésag szempontjai érvényesiilnek mind a prog-
ramok szervezése, mind az oktatd- és bemutatohelyek, valamint a terepi infrastruk-
tura vonatkozasaban;

« biztonsagos és balesetveszély-mentes program és infrastruktura kialakitasa;

« a programok 6sszhangban vannak a Nemzeti alaptantervvel;

« a visszajelzések dokumentaldsa (a részt vevd tanarok és diakok elégedettségének
mérése);

« a személyi feltételek folyamatos biztositasa a terepi adottsagoknak, a csoport életko-
ranak és a program sajatossagainak megfeleléen, a célérték lehetéség szerint legfel-
jebb 20 f6/kornyezeti neveld;

« az iskolds csoportok (tanitdsi idészakban, hétfétl péntek délig, vagy elézetes beje-
lentkezés esetében) els6bbséget és lehetdség szerint kizarolagossagot élveznek;

« a kornyezettudatossag és a fenntarthatdsdg szempontjai érvényesiilnek a szallas ki-
alakitdsaban és tizemeltetésében.

A nemzeti parki kérnyezeti nevelési programszolgaltatds mindségbiztositasi rend-
szerében a mindsitési kategériak meghatarozasakor figyelembe vették az évtizedes
tapasztalatokbdl levonhaté tendencidkat, valamint az iskolak, pedagégusok részérél
jelentkezd igényeket.

A mindsitésre jelentkezd természetiskola jellemzdi, adottsagai, véllalt szolgaltatdsai
alapjan harom mindsitési kategoria (természetiskola — bazishely, természetiskola - okta-
tohely, természetiskolai mobilprogram) valamelyikébe sorolhato be.

» Mingsitett nemzeti parki természetiskola — bazishely: megfelel személyi felté-
telekkel, kiil- és beltéri infrastrukturaval, valamint szallds és étkezés biztositasaval
alkalmas az adott nemzetipark-igazgatosag miikodési teriiletének természeti és taji
értékein alapuld, valamint a természetvédelem és a kornyezeti nevelés alapelvének
megfelel6 témakorokben 3-5 napos erdei iskolai szolgaltatas megvaldsitasara.

» Mingsitett nemzeti parki természetiskola — oktatohely: megfelel6 személyi feltéte-
lekkel, kiil- és beltéri infrastruktaraval, szallashely nélkiil - lehetdség szerint étkezési
lehetGség biztositasaval vagy kozvetitésével — alkalmas az adott nemzetipark-igazga-
tosag miikodési teriiletének természeti és taji értékein alapuld, valamint a termé-
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szetvédelem és a kornyezeti nevelés alapelvének megfelel témakoérokben, akar tobb
egymast kovetd napon erdei iskolai szolgaltatas megvaldsitasara.

» Mingsitett nemzeti parki természetiskolai mobil program: a programhoz tartozé
specidlis eszkozpark kitelepitésével valtozo kiils6 helyszineken megvaldsitva alkal-
mas az adott nemzetipark-igazgatdsag mikodési teriiletének természeti és taji érté-
kein alapul6, valamint a természetvédelem és a kornyezeti nevelés alapelvének meg-
felel6 témakorokben erdei iskolai programszolgaltatdas megvaldsitasara. Id6tartama
legalabb 2, legfeljebb 6 tandra. A mobil program kiegészité jelleggel kapcsolhaté a
bazishely, illetve oktatohely kindlatahoz.

KORNYEZETI NEVELES A BUKKI NEMZETI PARK IGAZGATOSAGNAL

A 2022 majusaban lezarult mindsitési folyamat eredményeképpen a Bitkki Nemzeti Park
Igazgatosag (tovabbiakban: BNPI) egy mindsitett természetiskolai bazishellyel (e cimet a
fels6tarkanyi Babakalacs Természetiskola kapta meg), egy oktatohellyel (a matrafiiredi
Harkaly Hazzal), valamint egy mindsitett mobilprogrammal (a Vidra Verdaval) varja az
iskolasokat (2. 4bra).

A BUKKI NEMZETI PARK
IGAZGATOSAG

MUKODESI §

2. dbra. A Biikki Nemzeti Park Igazgatdosig természetiskolai helyszinei (Forrds: BNPI)
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A BNPI bazishelye a Babakaldcs Természetiskola Fels6tarkanyban. A Biikk hegység
csoddlatos cimii mindsitett program kilenc akkreditalt modult tartalmaz, a csoportok
ezekbdl allithatjak ossze a 3-5 napos szolgaltatas programjat. A szallasépiilet korszerd,
38 £ elszallasoldsara alkalmas kozosségi helyiséggel, a kozponti épiiletben kiallitdasok
és szakmai tandcskozasok, tovabbképzések, konferenciak megtartasara alkalmas (52
m?2-es) eladoteremmel. A parkban satorozohely és egy 100 m?2-es fedett foglalkoztatd
all a vendégek és az érdekl6dok rendelkezésére. A fogaddépiilet el6tti toparti sétanyon
kézetpark (geologiai bemutatohely) taldlhato. A Szikla-forrastdl indul egy haromkoros
tanosvényhalozat, amely a kornyék latnivaléit, valamint a hegység természeti és kultur-
torténeti értékeit mutatja be. A f¢épiiletben a Biikk természeti értékeit bemutato inter-
aktiv kiallitas varja a latogatokat (3. abra).

A BNPI oktatohelye a Harkdly Haz Oktat6-, Latogato- és Természetismereti kdzpont
Matrafiireden. A Mdtra kincsei — A Mdtra természeti értékei mindsitett program harom
akkreditalt modult tartalmaz. A foglalkozasok soran a tanulok megismerhetik a Harkaly
Haz kiallitasat, a hozza kapcsolddé tanosvények gazdag novény- és allatvilagat, a Matra
természeti értékeit (4. dbra).

A Vidra Verda a BNPI ,guruld természetbuivara”, amely az igazgatésag miikodési
teriiletén 1év6 — elsdsorban Nograd megyei - telepiilések iskolai szamara nyujt kiilon-
leges ismeretszerzési lehetGséget. Kiildetése, hogy élménykozpontu terepi foglal-
kozasok keretében kozel hozza a természetet minden korosztilyhoz. A terepi termé-
szetismereti foglalkozasok harom modult alkotnak, igy harom él6helytipus (rétek,
erd6k és vizes él6helyek) megismerésére nyilik lehet6ség. Minden programcsomag
csoportmunka keretében végzett terepi vizsgalddasbol (dllatok begydijtésébdl, illetve

3. dbra. A Bdbakaldcs Természetiskola maddrtdvlatbol (Forrds: BNPI)



https://www.bnpi.hu/hu/babakalacs-termeszetiskola-felsotarkany
https://www.bnpi.hu/hu/reszletek/harkaly-haz-gyongyos-matrafured
https://www.vidraverda.hu/hu

4. abra. A Harkdly Hdz Matrafiireden (Forrds: BNPI)

meghatarozasabol), a latottak kozos megbeszélésébdl, valamint a tudast elmélyitd jaté-
kokbol tevddik dssze. Ovodésoktol az altaldnos iskoldsokon keresztiil az egyetemistékig
valamennyi korosztdly jelentkezhet. A szolgaltatas célja, hogy a természet ,hazhoz”
menjen, azaz lehetdség szerint az 6voda vagy az iskola kozelében talalhato (megfeleld
adottsagu) él6helyek természeti értékeit ismerjék meg a gyerekek (5. abra).

A BABAKALACS TERMESZETISKOLA VALASZTHATO, AKKREDITALT MODULJAI
A Biikk természeti értékei és védelme

Vetitettképes el6adas soran a Biikki Nemzeti Park jellegzetes természeti értékei kertilnek
bemutatasra. A gyerekek bepillantast nyerhetnek az igazgatésag alapfeladataiba,

5. dbra. Bevetésen a Vidra Verda (Forrds: BNPI)




megismerik a fajvédelem, a természetvédelmi kezelés, a fenntartds fogalmat. A modul
masodik részében a Karszt és él6vildga cim( kiallitast tekintheti meg a csoport szakve-
zetéssel. A kiallitas f6 témai: a Biikk hegység foldtani, felszinalaktani jellegzetességei, a
karsztosodas fogalma, a karsztjelenségek, a hegyi patakok élovilaga, a cseres tolgyesek,
gyertyanos tolgyesek és biikkosok élévilaga, a holtfa szerepe, a Bitkk-fennsik kaszald-
rétjei, a Bilkk 6semberbarlangjai (6. abra). A kiallitas témainak 6nallé feldolgozasara is
lehetdség nyilik a kiallitashoz késziilt foglalkoztatd fiizet kitoltésével.

A ,,K6-kozi kor”

A K6-kozi tandsvény a kozel kétszaz éves kocsanyos tolgytdl indul és a Szikla-forrasnal
végz6dik. A minddssze 1 km hosszu kortura soran a gyertyanos tolgyesek élévilagaval, a
Biikk jellemzé kdzeteivel (a mészkével és az agyagpalaval), valamint egy 6skori sancvar
nyomaival ismerkedhetnek a gyerekek (7. abra). A t6 melletti kézetpark hazank jelleg-
zetes kozetfajtait mutatja be. Jellemzdik mellett fény deriil keletkezésiik modjara és
idejére is. A kézetek csoportositasat kdzetgytjtemény vizsgalataval, interaktiv foglal-
kozas keretében sajatithatjak el a természetiskolaban részt vevok.

Allati nyomozas
A modul els6 foglalkozasa ismerkedés az allatnyomokkal a természetiskola gytjtemé-

nyének felhasznalasaval. A nyomok alapjan a hazai kozéphegységi erdeink leggyakoribb
fajainak megismerését kovetden a gyerekek 6nallo keresésre indulnak a természetiskola

6. dbra. A Biikk kialakuldsa - Karszt és élovildga kidllitds részlete (Forrds: BNPI)




7. dbra.- Kilatds a Kébdnya-oromrél a Ké-kozi tanosvényen (Forrds: BNPI)

8. dbra. Allatnyomok gytijteménye (Forrds: BNPI)
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kornyezetében. Majd a begydjtott nyomokat meghatarozzak, azonositjak, kozben a
nyomhatarozok (8. abra) helyes hasznélatat is elsajatithatjak.

Vizes élohelyek

A Biikki Nemzeti Park igazgatdsag vizes él6helyeivel, kiemelten a kozéphegységi pata-
kokkal, kisvizes él6helyekkel, azok jellemz6 novény- és dllatfajaival foglalkozik az egyik
leggyakrabban igényelt modul. A természetiskola kornyezetében 1évé Szikla-forras,
valamint a Fels6tarkanyi-té szolgal helysziniil a BISEL-féle bioindikaciés vizvizsga-
lathoz. Szdba keriil az indikatorfaj fogalma és szerepe a kornyezeti hatasvizsgalatokban,
a helyes vizmintavétel, a hatarozékulcsok alkalmazdsa (9. abra). A vizes él6helyeket
érintd természetvédelmi problémakat (aszalyos évek, szennyezések, invazids fajok) és az
ezekhez kapcsolodd természetvédelmi feladatokat is érinti a foglalkozas.

Madarvilag

Az egyik legnépszeriibb természetiskolai program a madarmegfigyelés és gytiriizés,
amelynek ,,f6szerepl6i” a nemzeti parkban fészkelé énekes és ritka ragadozé madarak.
A természetvédelmi Or dltal vezetett foglalkozasok elsd részében a madarvonulasrél és
az egyes madarcsaldadok életmodjardl beszélgetnek. A modul masodik foglalkozasa egy
maddrgytrtzési bemutatd, amely soran a gyerekek megtekinthetik a halobdl torténd
»szedést”, a fogott madar testfelépitését, gytirtizését. Kozben a madargytirtizés termé-
szetvédelemben betoltott fontos szerepérdl is sz6 esik (10. abra).

9. dbra. Foglalkozds a Szikla-forrdsndl a vizes él6helyek témakorben (Forrds: BNPI)




10. dbra. Maddrgyfirtizési bemutaté (Forrds: BNPI)

Beporzok - A hazi méheken tul: ismerkedés a hazai beporzo fajokkal

Az 4j mindsitéssel egy idében keriilt be a természetiskolai kinalatba beporzok program.
A beporzo fajok egyedszamanak vilagszinti csokkenése miatt fontos szempont volt,
hogy a beporzas témakaore 6nalléo modult kapjon. A foglalkozdson bemutatasra keriilnek
a beporzasban szerepet jatszo él6lénycsoportok, a jellemzé hazai fajok. Jatékos feladat
keretében kideriil, hogy melyek az éllati beporzast igényl6 haszonnévényeink, milyen
szerepet jatszik a beporzas az élelmiszerellatasban, mely tényezék veszélyeztetik a
beporzé rovarokat és mivel segithetjitkk azokat a sziikebb kornyezetiinkben. Evszaktol
fiiggden a foglalkozast lepkehaldzas, fiihalozas egésziti ki.

Hulladékcsokkentés — A csodalatos komposzt
A természetiskola udvaran kialakitott hulladékos tandsvényen végigsétalva ismerked-

hetnek a gyerekek a hulladékcsokkentés lehetdségeivel: a megeldzés, a szelektalds és az
ujrahasznositas fogalmaval. El6keriil a komposzt fogalma, valamint a komposztalas,



mint természetes Ujrahasznositasi lehetéség. A gyerekek mintat vesznek a természetis-
kola komposztalojaban képzddott humuszbol, kivalogatjak a benne talalhaté komposzt-
lako élélényeket, amelyeket kozdsen azonositanak mikroszkép segitségével.

Irany a Var-hegy!

A Var-hegyi tandsvény bejarasa szakvezetéssel. A kozel 10 kilométeres kortura klima-
zonalis fas tarsulasokon (cseres tolgyes, gyertyanos tolgyes és biikkos) visz keresztiil (11.
abra). Majusban tura kozben a boldogasszony papucsa nevii fokozottan védett orchidea
virdgzasa is megtekinthetd a tandsvény mentén. A szakvezetés sordn sz6 esik az ember
kornyezet- és természetatalakito tevékenységérol, a természetkozeli erdok jellemzdirdl, a
holtfanak az erdei életkdzosségben betoltott szerepérdl, az Var-hegy kettés sanct 6skori
foldvarardl és a késé bronzkori kultira maradvanyairol.

Esztaz-kéi barlangtura

Az Esztaz-koi-barlang Heves megye egyetlen cseppkdbarlangja és kizdrolag szakve-
zetéssel latogathatd. A természetiskolatdl gyalogosan, konnyl masfél 6ras sétaval lehet
eljutni a Gyetra-volgyben taldlhat6 barlangig. A barlang felsé szakaszat a latogatok 9
f6s csoportokba szervezddve nézik meg, kozben a barlang- és cseppkdképzddésrdl hall-
hatnak érdekes informadciokat. A hegy mélyén is el6fordulnak védett él6lények, pl. a
barlangi keresztespok és a patkésdenevér. Mivel a barlangban nincs kiépitve vilagitas,
a gyerekeknek kiilon élmény, hogy sajat fejlampaval vildgithatnak ra a csodés cseppkd-
képzédményekre (12. dbra). (A barlangi tirahoz sisak és fejlampa biztositott.)

11. dbra. Biikkosben a Vir-hegy északi oldaldn (Forrds: BNPI)




12. dbra. Az Esztdz-kéi-barlangban (Forrds: BNPI)

A termeészetiskolai szolgaltatds megrendelése, foglalasa az egész év folyaman lehet-
séges. A Biikki Nemzeti Park Igazgatosag Kornyezeti Nevelési Csoportja a hozza érkezd
irasbeli megkeresések alapjan az iskoldkkal szolgaltatasi szerzédést kot, ami tartalmazza
a természetiskolai szolgaltatas helyszinét, idtartamat, a kért modulokat, a résztvevo
csoport korosztalyat és létszamat. A természetiskolai programszolgaltatdssal kapcsolatos
bévebb informécié az igazgatdsag honlapjan, a kornyezeti nevelés aloldalon (https://
www.bnpi.hu/hu) tekintheté meg.

A természetiskolat a legtobb csoport majusban és juniusban keresi fel. Szeretnénk arra
biztatni a pedagoégusokat, hogy a tanév 6szi, kora tavaszi, akar téli idészakaban is batran
latogassanak el az igazgatdsag oktatdsi helyeire, hiszen a természet minden aszpektusban
tud olyan értékeket mutatni, amelyekbdl tanulhatunk, tapasztalokat szerezhetiink!
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