Landscape as palimpsest: opportunities for layered landscape interpretation and place-
based pedagogy in English and Hungarian geography education

ELTE EG6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar, Féldtudomanyi doktori iskola
t.adam2000@gmail.com

ABSTRACT

This study explores the educational potential of place-based pedagogy and the “palimpsest
approach” through a comparative analysis of the Hungarian and English geography curri-
cula. The central question is the extent to which curricular regulations support the devel-
opment of students' local identity and a deeper, layered interpretation of the landscape.
The methodological foundation of the research is based on R-based text mining and word
cloud diagnostics, which highlight the structural and cognitive differences between the
two educational systems. The results indicate that the Hungarian Hungarian National Core
Curriculum (NAT 2020) reflects a theoretically oriented, global-scale (75%) model, in which
local aspects are pushed to the periphery. In contrast, the English model - particularly in
light of the 2025 reforms - places fieldwork and inquiry-based learning at its center, treating
the local community as the basis for understanding. Drawing on the palimpsest metaphor
of BROWN (2018), the study proposes a methodological shift in Hungarian geography educa-
tion: redefining the landscape not as a static background but as a dynamic source layered by
human destinies. The study concludes that instead of a “descriptive global” perspective, a
“discovery-based local” approach is needed. By combining digital tools (GIS) with creative
representations, this approach can fill the scalar gap in the Hungarian curriculum, fostering
a conscious citizen attitude and a sense of local belonging.

Keywords: place-based pedagogy, palimpsest, geography education, text mining,
National Core Curriculum (NAT) 2020, local identity

OLVASHATO TAJAK, MEGELT TEREK: BEVEZETES A PALIMPSZESZT-ALAPU
FOLDRAJZOKTATASBA

A 21. szazadi foldrajzoktatas egyik legsiirgetébb moddszertani kérdése, hogyan tehetd
a tantargy relevanssa a digitalis térben szocializalédott nemzedékek szdmara. A hazai
koznevelési gyakorlatban a tantargy f6 vizsgalodasi tertilete eltoldodott a globalis, rend-
szerszint tarsadalmi-gazdasagi osszefiiggések iranyaba. Bar a vilagképformalas nemes
célkitiizés, a tananyag magas absztrakcids szintje gyakran éppen a tanuld kozvetlen
életterét, a helyi valdsagot szoritja peremhelyzetbe. A gyakorlé pedagdgusok naponta
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szembesiilnek azzal a kihivassal, hogy a tankényvi definicidk és a didkok altal naponta
bejart, ,megélt terek” kozott fesziilé szakadékot athidaljak.

Miért van szitksége a magyar foldrajztanarnak a palimpszeszt-szemléletre és a
hely-pedagdgiai megkozelitésre? A valasz a tanul6éi motivacidban és a tajértelmezés
mélységében rejlik. A tajat nem valtozatlan hattérként, hanem palimpszesztként - azaz
egymasra rakodoé idésikok és tarsadalmi lenyomatok ,,pergamenjeként” — értelmezve a
pedagogus képessé valik arra, hogy a tananyag elvont folyamatait (pl. belsé migracio,
gazdasagi szerkezetvaltas, fenntarthatdsag) a helyi kornyezetben ,leolvashatéva” tegye.

A jelen kutatds indokoltsagat a magyar és az angol kerettantervek kozo6tti markans
szemléleti kiilonbség adja. Mig az angolszasz gyakorlatban a terepi munka és a szaktu-
domanyos kutatas a tantargy alapja, addig magyar viszonylatban a helyi léptéki vizsga-
16das gyakran csak illusztracié marad. A tanulmany célja tehat nem egy idegen modell
kritika nélkiili atvétele, hanem egy olyan moédszertani ,,szemiiveg” kinalata, amellyel a
magyarorszagi foldrajztanarok képesek feltarni a kornyezet rejtett rétegeit, ezzel segitve
a diakok lokalis identitasanak és kritikai térszemléletének kialakuldsat.

A hely fogalmanak alapos ismerete nélkiilozhetetlen a tdj rétegzettségének, azaz
palimpszeszt jellegének feltdrasahoz. Nagy-Britannidban jelenleg is szakmai vita 6vezi
a hely oktatdsat: a hivatalos elvardsok gyakran a ,,jojj és lass” szemléletet tiikrozik,
amely nem tulajdonit 6nalld jelentést a helyszineknek (BRowN, A. 2018). Ezzel szemben
a mélyebb, Osszefiiggésekbe agyazott tudashoz személyes kapcsolodasra és idGigénye-
sebb felfedezésre — példaul terepmunkara — van sziikség. Ezek az érzelmekkel atsz6tt
kapcsolatok segitik a kovetkezé nemzedékeket abban, hogy felel6sséget véllaljanak a
kornyezetiikért. A helyi cselekvéseknek ugyanis globalis kovetkezményeik vannak: a
kozosség nemcsak elszenveddje a globalis folyamatoknak, hanem formaldja is lehet a
kornyezeti problémdak megoldasanak (BRowN, A. 2018). A tér érzékszervekkel torténd
befogadasa — példaul kozos sétak és terepi felfedezések ttjan — alakitja ki a helyérzé-
kelés élményét. Ez a modszertan teszi lehetévé a MassEY, D. (2007) altal szorgalmazott
valddi helyismeret elsajatitasat.

BrowN, A. (2018) doktori értekezésében, amely a kortars geografia-mddszertan
egyik meghatdrozé darabja, radikélisan szakit a hagyomanyos, technokrata és adatve-
zérelt foldrajzoktatassal. Kiinduldpontja az a felismerés, hogy az iskolai foldrajzoktatasi
gyakorlat, kiilondsen az angol Key Stage 3 (a kozoktatasi rendszer harmadik, a 11-14
éves korosztalyt érinté szakasza) szintjén gyakran kiiiresiti a tereket: a didkok grafi-
konokat rajzolnak, forgalmat szamlalnak és absztrakt modelleket magolnak, mikézben
éppen a lényeg, a ,hely szelleme” (genius loci) és a személyes kotédés vész el. Ezzel a
gyakorlattal szemben a palimpszeszt metaforajat javasolja a taj és a hely értelmezé-
séhez. Szerinte minden f6ldrajzi hely egy tobbrétegti képz6dmény, ahol a torténelem,



a tarsadalmi konfliktusok és a személyes emlékek egymasra rakodott rétegei alkotjak a
valdsagot. Munkaja két elméleti pilléren nyugszik. Az egyik MAssEy, D. (2005) relacios
helyfelfogasa, amely szerint a hely nem egy statikus, elszigetelt pont, hanem a globalis
és helyi folyamatok alland¢ taldlkozasa és dinamikdja, a masik pillér SOMERVILLE, M.
(2010) hely-pedagogidja, amely a tanulds harom alapvet6 elemére épit: a testre (tapasz-
talds), a torténetekre (emlékek) és a megjelenitésre. Legnagyobb érdeme ezen elméletek
Osszekapcsolasa és beillesztése a modern, varosi oktatasba. Kutatdsaival bebizonyitotta,
hogy a hely mélyebb megismerése nem csupan médszertani lehetéség, hanem alapvetd
emberi sziikséglet is.

Az angol foldrajzoktatas egy szigortan szabalyozott, mégis bizonyos tandri autono-
miat engedd rendszerben muikodik. A kereteket az Oktatdsi Minisztérium (Department
for Education, DfE) 4ltal kiadott Nemzeti tanterv (National Curriculum 2014, link1)
hatdrozza meg, amely minden dllami iskola szdmara el6irja a kotelez6 tartalmi elemeket.
Az utébbi évtizedekben a szabalyozas a kozpontositas és a tudasalapu (knowledge-rich)
megkozelités iranydba mozdult el, ami komoly szakmai vitakat keltett a foldrajztanarok
korében (LAMBERT, D. - MORGAN, J. 2010; BROWN, A. 2018). Az angol Nemzeti tanterv
tobb szakaszbol all, amelyek koziil az emlitett Key Stage 3 a legmeghatarozébb, mivel a
foldrajz ebben a szakaszban még minden didk szamara kételezd. A tanterv célja a vilag
iranti kivancsisag felkeltése, valamint a globdlis folyamatok — példaul az éghajlatvaltozas
vagy a varosiasodas — megértetése. A szabalyozas kiemelten kezeli a helyismeretet és a
gyakorlati készségeket, mint a térképhasznalat vagy a terepmunka. Ugyanakkor a doku-
mentum kritikus pontja, hogy a hely fogalmat gyakran csak leir¢ statisztikak és fizikai
adottsagok szintjén értelmezi (link2).

Az Oktatdsi Minisztérium és a Nemzeti tanterv viszonya az angol foldrajzoktatasban
fesziiltségekkel teli. A 2014-es reform a targyi tudas felé tolodott el: a tanterv tételesen
felsorolja az elsajatitand6 orszdgokat és folyamatokat. A kritikusok — koztiik BRowN,
A. - szerint ez a ténykozpontu szemlélet megfosztja a tantargyat az érzelmi mélységétol.
Mivel a tantervhez merev vizsgarendszer és jovahagyott tankonyvek kapcsolédnak, a
tandrok mozgastere besziikiil: nehezebbé valik az 6rak igazitasa a helyi adottsdgokhoz
vagy a didkok sajat tapasztalataihoz.

A hely fogalma a Nemzeti tantervben kozponti kategdria, mégis itt mutatkozik meg
leginkabb a minisztérium technokrata szemléletének korlatja. A tanterv eldirja, hogy a
didkoknak meg kell érteniiik a helyek kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket emberi
és fizikai szempontbdl, azonban a minisztérium altal diktalt keretek kozott a hely megis-
merése gyakran kimeriil az adatok dsszehasonlitasdban (példaul egy nigériai és egy
angol varos népstirtiségének elemzése). Hianyzik bel6le az a mélység, amit BRown, A.
a palimpszeszt metaforajaval javasol: a hely érzékszervi, torténeti és érzelmi rétegeinek
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feltdirasa. A tanterv és a minisztérium elvarasai tehat egy olyan funkcionalis foldrajz-
képet kozvetitenek, amelyben a tér csupan adatok hordozéja, nem pedig megélt valdsag.

A terepmunka szabalyozasa a rendszer masik kritikus pontja. Bar a Nemzeti tanterv
eléirja, a minisztérium pedig elviekben tdmogatja a terepi tapasztalatszerzést, a gyakor-
latban a szigoru vizsgarendszer és a tanfeliigyeleti ellendrzések (Ofsted-ellenérzések)
hatalmas nyomast gyakorolnak az iskolakra. Emiatt a terepmunka gyakran rutinszert,
lélektelen adatgyijtéssé silanyul. A tanaroktol elvart mérhetd és 6sszehasonlithaté ered-
meények élesen szemben dllnak BRowN, A. alternativ pedagogidjaval, amely a szubjektiv
érzékelést és a kreativ onkifejezést helyezi el6térbe. A jelenlegi struktura tehat ,,bizton-
sagi jatékra” kényszeriti az oktatast, ahol a kiszamithaté statisztikak fontosabbak a
valddi felfedezésnél (link3).

BrowN, A. (2018) éppen ebben a szabdlyozott kornyezetben keres réseket. Ramutat,
hogy bar a Nemzeti tanterv kotelez6 elemei korlatozok, a tandroknak elméletben van
némi szabadsaguk abban, hogyan adjak at ezeket a tartalmakat. A minisztérium altal
definialt kereteken beliil olyan alternativ utakat javasol, amelyek a palimpszeszt-szemlélet
révén visszahozzdk a hely szellemét az osztalytermekbe. Kritikaja szerint a jelenlegi rend-
szer a foldrajzot egy informdci6-tovabbitdsi folyamattd silanyitja, mikozben a tantargy
valddi ereje a didk és a kornyezete kozotti kapcsolat kialakitdsaban rejlene. A miniszté-
rium biirokratikus szemlélete és a tanterv merevsége tehat gatja annak a tipusu hely-pe-
dagdgidnak, amely képessé tenné a didkokat a kornyezetiik iranti valodi elkotelezddésre.

A jovore nézve az Oktatdsi Minisztérium és a szakmai szervezetek (példaul a
Geographical Association) kozotti parbeszéd folyamatos. A tandrok egy része kiizd a
tanterv ,visszafoglalasaért”, probalva egyensulyt teremteni a minisztérium dltal elvart
akadémiai szigor és a - BROwN, A. dltal is képviselt - humadnus, érzékszervi megkoze-
lités kozott (link2). A Nemzeti tanterv jelenleg egy olyan hibrid allapotban van, amely
engedi a modern globalis kihivdsok (fenntarthatdsag, éghajlatvaltozas) beemelését, de
tovabbra is egy felilrdl lefelé irdnyuld, kozpontositott logikat kovet. A kettd viszonya
akkor valtozhatna meg gyokeresen, ha a minisztérium elismerné a szubjektiv tudas és a
kreativ megjelenitések létjogosultsagat a foldrajzi teljesitmény mérésében.

ADATVEZERELT SZOVEGBANYASZAT ES PALIMPSZESZT-SZEMLELET: AZ
ANGOL ES A MAGYAR FOLDRAJZTANTERVEK OSSZEHASONLITO ELEMZESE

A tanulmany elméleti alapozasa harom egymasra épiilé fogalmi pillérre tamaszkodik:
a hely-pedagodgidra, a palimpszeszt-szemléletre és a hangtdj-elképzelésre. E fogalmak
kozos nevezdje a foldrajzi kornyezet rétegzett, multidiszciplinaris értelmezése, amely
kritikai alternativat kinal a hagyomanyos, leir6 jellegti tajszemlélettel szemben.
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A hely-pedagégia kozponti gondolata, hogy a tanulasi folyamatot a didk kozvetlen
életterébe, a helyi terekbe kell agyazni. Ahogy azt MassEy, D. (2005) hangsulyozza, a
hely nem egy lezart egység, hanem tarsadalmi kapcsolatok és folyamatok dinamikus
metszéspontja. A foldrajzoktatasban ez a megkozelités a szaktudomanyos kutatas
modszerén keresztiil valosul meg, amely az angol tantervekben a terepi munka fontos-
sagaban Olt testet. Ez a gyakorlatkozponti megkozelités segiti el6, hogy a tanulok
ne csupan elvont térként, hanem érzelmileg is atélt, ,megélt helyként” azonositsdk
kornyezetiiket. A helyszinek mélyebb, id6sikokon ativel6 megismeréséhez a palimp-
szeszt-szemlélet nyujt modszertani kulcsot. A foldrajzban a metafora a tdjban egymasra
rakodoé multbéli és jelenkori nyomokat jelenti. A palimpszeszt-alapu oktatds célja, hogy
a didkok megtanuljanak ,olvasni” a t4jbol: vegyék észre példaul egy modern lakopark
helyén a korabbi gyartelep vagy az eredeti domborzat arulkodo¢ jeleit. Ez a rétegzett
latasmadd segit kézzelfoghatdva tenni a magyar tantervekre jellemzd elvont fogalmakat,
mivel a globalis folyamatokat (példaul az ipar szerkezetvaltasat) helyi, szemmel lathato
bizonyitékokhoz koti. A teljes tajélményhez a latvany mellett a kornyezet hangjaira,
azaz a hangtajra (soundscape) is figyelniink kell. A hangtdj nem csupan hattérzaj: a
hangok elaruljak a hely kulturalis multjat és természeti allapotat is. A hely-pedagogiai
gyakorlatban a hangok megfigyelése — példdul hangtérképek készitése a terepbejaras
alatt — segit a didkoknak, hogy észrevegyék a taj valtozasait, és érzelmileg is kozelebb
hozza hozzdjuk a kornyezetiiket.

E harom fogalom integracidja teszi lehetévé, hogy a foldrajztanitas tullépjen a
kerettantervekben azonositott, statikus gazdasagi-tarsadalmi kategoridkon. Az elmé-
leti keretrendszer tehat egy olyan holisztikus vizsgalati modszert kinal, amely a vizu-
alis rétegek (palimpszeszt), az auditiv ingerek (hangtaj) és az aktiv tapasztalatszerzés
(hely-pedagoégia) egységére épitve teszi tanithatéva a komplex foldrajzi osszefiiggéseket.

BrowN, A. mddszertananak magja a testi jelenlét és az érzékszervi tapasztalds. A
hagyomanyos, mérémuszerekre épiil6 terepgyakorlatok helyett a ,bolyongast” java-
solja mint kutatasi mdédszert. A didkok séta kozben minden érzékszerviikkel befo-
gadjak a kornyezetet: a varosi zajok vagy a természet hangjai (hangtdjak) a mult és a
jelen rétegeirdl arulkodnak. A tapintas (példaul a falak texturdjanak vagy a talaj egye-
netlenségeinek érzékelése) segit abban, hogy a teret ne egy lapos térképként, hanem
likteté valosagként éljék meg. Ez a ,lassu foldrajz” (slow geography) szemlélet lehe-
tové teszi, hogy a tanulok észrevegyék a taj apré nyomait, amelyek elfeledett torténe-
tekre vagy a hely korabbi funkciéira utalnak. Kutatasanak tovabba kozponti eleme a
torténetmesélés (storytelling). Szerinte a helyek nem léteznek az emberek elbeszélései
nélkil, ezért a didkok feladata a tajban rejld torténetek ,kihallgatdsa” Ez torténhet helyi
lakdkkal készitett interjuk vagy a fizikai nyomok (dokumentumok, romok) vizsgalata



utjan. BROWN szerint a torténetek véltoztatjak a rideg teret otthonos hellyé. Amikor
a didk megérti, miért kanyarodik furcsan egy utca (példaul egy egykori patakmedret
kovetve), a palimpszeszt egy tjabb rétege valik olvashatéva szamara. Ez a folyamat segit
megsziintetni a modern vérosokra jellemzd ,helynélkiiliséget”, azaz azt az elidegene-
dést, amit a fiatalok éreznek a sajat kornyezetiikben.

BrowN, A. legfontosabb tjitasa az in. multimodalis reprezentacio, amely a hagyo-
manyos, szaraz jegyzokonyvek helyett kreativ alkotdsra 6szténoz. A diakok kolldzsokat,
fényképsorozatokat, verseket vagy hanganyagokat készitenek, amelyeket a kutato hely-ta-
nuldsi térképeknek (place learning maps) nevez. Ezek az alkotasok nem csupan leirasok,
hanem a didk és a kornyezete kozotti személyes kapcsolat dokumentumai. A kollazské-
szités folyamata — ahol a tanuldk képeket, szovegeket és rétegeket helyeznek egymasra
- htien tiikrozi a palimpszeszt logikajat. Az alkotds soran a didknak szelektalnia és
értelmeznie kell a tapasztalatait, ami joval mélyebb reflexiot valt ki, mint a puszta tény-
kozlés. Ezzel a modszerrel a tanulok nemcsak megfigyel6i maradnak a tajnak, hanem
sajat ,felirataikkal” 6k is a hely torténetének részévé valnak.

Az egyik legfontosabb kovetelmény szerinte a ,,torédés etikaja”. Ervelése szerint a
valodi felel6sségérzet akkor alakul ki a didkokban, ha megtanulnak minden érzékszer-
viikkel kapcsolddni egy helyhez és felismerik annak elfeledett rétegeit. A kornyezeti
nevelés igy nem szabalykovetést, hanem érzelmi kozosségvallalast jelent: aki érti egy hely
multjat és értékeit, az tenni is fog azok megdrzéséért. Modszertana — a testi tapasztalas,
a torténetmesélés és a kreativ alkotas — segit a modern vilag elidegenité hatdsai ellen.
A f6ldrajz valédi célja ugyanis nem a vildg szaraz leirasa, hanem az ember és kornye-
zete kozotti kapcsolat Gjraépitése. A BROWN modszerével tanul6 didkok a kérnyezetiiket
ismer6 és szeret6 honpolgarokka vélnak, akik barhol képesek otthon érezni magukat,
mert megtanuljak ,,olvasni” és tisztelni a helyek lathatatlan rétegeit.

Bar a 9-10. évfolyamos kerettanterv kotott, modszertana konkrét kitorési pontokat
kindl. A gimndziumi tananyagban szerepld Helyi jelentdségii foldrajzi vizsgdlatok vagy
a Sajdt lakéhelyiink kornyezetfoldrajzi problémdi c. témakorok (6sszesen kb. 6-8 6ra)
lehetGséget adnak a palimpszeszt-kutatasra. Ebben a keretben a tanarok a hagyoményos
ellenérzési modszerek helyett bevezethetnék a ,,hely-tanulasi térképeket”, ahol a didkok
fotok, hangfelvételek és személyes torténetek segitségével mutatjak be a lakohelyiiket. Ez
a megkozelités visszaadnd a 15-16 évesek térbeli tudatossagat: megértenék, hogy kornye-
zetiik nem egy rogziilt allapot, hanem egy folyamatosan valtozoé rendszer, amelynek 6k
is aktiv részesei. Ha a magyar oktatas befogadna a tanulok személyes tapasztalatait, a
foldrajz a legfontosabb identitdsformalo tantdrggya valhatna a kotelezd képzés végére.



A KUTATAS METODIKAI LEIRASA

A nemzeti szintl alaptantervek és a hozzajuk kapcsolédd foldrajzi kerettantervek
elemzéséhez R-alapu szovegbanyaszatot alkalmaztam (DouGLas, A. et al. 2024), hogy
feltirjam a legfontosabb fogalmi csomépontokat. A PDF formatumu forrasdokumen-
tumokbol el6szor egy tisztitott szovegallomanyt hoztam létre: kisziirtem az irasjeleket,
a szamokat és a tartalmi szempontbol nem jelentds toltelékszavakat. Utdbbiak kozé
tartoznak a kotdszavak mellett azok a jogi és dltalanos pedagogiai kifejezések is, amelyek
minden tantdrgynal azonosak, igy nem hordoznak egyedi informaciot a f6ldrajzoktatds
specifikus céljairdl. A tisztitas utdn gyakorisagi elemzést végeztem, amely nemcsak a
szavak szamat, hanem a teljes szovegtorzsben betoltott salyat is vizsgalta (SILGE, J. -
ROBINSON, D. 2017). A széfelhok készitésekor hierarchikus rendezést alkalmaztam: a
legfontosabb stratégiai fogalmak keriiltek a kozéppontba, a kiegészité kifejezések pedig
a szélre. A szavakat kategoriakba soroltam (példaul térbeli léptékek, szakmai fogalmak),
igy a lathaté méretkiilonbségek kozvetleniil megmutatjak a kiemelt tantervi célokat.

A kutatasban alkalmazott angol-magyar dsszehasonlit6 elemzés moédszertani indo-
koltsaga a két orszag tantervi filozofidjanak markans kiilonbségeiben rejlik. Az angol
oktatasi modell a nemzetkozi szakirodalomban a hely-pedagogia egyik mintapél-
dajaként jelenik meg, ahol a terepmunka nem csupan kiegészité tevékenység, hanem
a foldrajzi gondolkodas és a vizsgalédasalapu tanulds kozponti szervezdeleme. Ezzel
szemben a magyar Nemzeti alaptanterv — amelynek jogszabalyi kereteit a 110/2012.
(VI. 4.) Korm. rendelet (link9) fektette le —, a 2020-as moddositasa (link10) és a beldle
szarmaztatott gimndaziumi foldrajz kerettantervek (link12) egy friss, modernizalt, de
alapvetden eltéré karakter( szabalyozasi kornyezetet mutatnak. Mig az angol rendszer
a mddszertani iranyultsag és a gyakorlati készségfejlesztés iranyabdl kozelit a térbeli
intelligencia fejlesztéséhez, addig a hazai szabalyozas egy elvontabb, rendszerszintu és
elméleti megkozelitést alkalmaz. A két orszag makro- és tantargyi szintii szabalyoza-
sanak parhuzamba allitasa igy lehetové teszi annak vizsgalatat, hogy a helyi identitas és
a tajértelmezés szempontjabol meghatarozo hely-pedagogiai célkittizések miként érvé-
nyesiilhetnek egy pragmatikus-eszkozcentrikus (angol), illetve egy komplexebb, elméle-
ti-szintetizal6 (magyar) tantervi struktdraban.

A KUTATAS EREDMENYEI
Az angol oktatdsi rendszer alapkovét a 2014-es Nemzeti tanterv (linkl) képezi, amely 5

és 16 éves kor kozott hatarozza meg a kotelez6 allami tudasszinteket. A 2014-es reformok
soran bevezetett keretrendszer célja a szocidlis hattértdl fiiggetlen, magas szinvonala


https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2012-110-20-22
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/02/nat2020-5-2020.-korm.-rendelet.pdf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum

tudas biztositasa, amely a tanulok fejlddését tigynevezett kulcsszakaszokra osztja. Az
altalanos iskolat felolel6 szakaszban (Key Stage 1 és 2) az alapkészségek mellett mar
koran megjelenik a foldrajz és a természettudomanyok oktatdsa, az informatikat pedig
egy programozas-kozpontubb megkozelités jellemzi (link15). A kozépiskolai szakasz
(Key Stage 3 és 4) mar specializaltabb tantargyi szerkezetet kinal, amely a végén tett tn.
GCSE vizsgakkal zarul. Ez a szakasz kiemelt figyelmet fordit a kritikus gondolkodasra
és a komplex Osszefliggések atlatasara (link4). A 2014-es tanterv bevezetése Ota eltelt
évtized technoldgiai és globdlis valtozasai miatt az angol kormany 2025-ben elinditotta
a rendszer fliggetlen és atfogo feltilvizsgalatat (link5, link6). A kritikai hangok szerint a
korabbi szabalyozas tulsagosan merevvé valt, az elméleti tudast a gyakorlati készségek
elé helyezte, és nem reagéalt megfelelden a fenntarthatdsag és a mesterséges intelligencia
kihivésaira (link7). A 2025 novemberében kozzétett zardjelentés a tananyag radikalis
karcsusitasat javasolta, hogy tobb id6 jusson a mélyebb megértésre és a készségfejlesztésre
(link6). A reform kiemelt célja a digitalis irdstudas és a fenntarthat6sagi oktatds integra-
lasa minden tantdrgyba. Bér a hivatalos jogi hatalybalépés 2028 szeptemberére varhato,
akormany mar akoztes idészakban is a jelentésben megfogalmazott szemléletmad foko-
zatos dtvételére batoritja az intézményeket (link5). Az angol reformfolyamatba szorosan
bekapcsolddott az angliai kormany fiiggetlen vizsgaszabalyozasi és minéségbiztositasi
hivatala, az Office of Qualifications and Examinations Regulation (Ofqual) is, amelynek
feladata a vizsgarendszer (GCSE, A-szint) atalakitdsa a kompetenciaalapti mérés, a port-
folidrendszer és a digitalis vizsgaztatas iranyaba (link8). A folyamat célja az elmozdulds
a lexikalis tudas kizarélagos mérésétdl a mélyebb megértés felé.

A fentebb részletezett hely-pedagdgia és az angol kormanyzati reformtorekvések
tobb ponton kozos szakmai iranyvonalat képviselnek. Mindkét megkozelités a jelenlegi
Nemzeti tanterv tulzott tényszer(iségét és leiro jellegét kritizalja, slirgetve a tananyag
karcsusitdsat. BROWN, A. ravildgitott arra is, hogy az iskolai foldrajz eltavolodasa a
szaktudomanyok igényelte tjitasoktol elszemélyteleniti a teret a didkok szdmara, ezért
a megoldast a digitalis és kreativ készségek integralasaban latja. Ez az emlitett multi-
modalis szemlélet — amely magaban foglalja a digitalis torténetmesélést és az érzék-
szervi tapasztalast — kozvetleniil valaszol a Curriculum and Assessment Review (Anglia
tantervének, értékelési és képesitési rendszerének fiiggetlen feliilvizsgalata; link5) rugal-
massagot siirget6 javaslatdra. Kiilonosen fontos kapcsolodasi pont a fenntarthatésag
kérdése. Mig a 2013-as tanterv mell§zte ezt a fogalmat, az Gj reformtorekvések és BROWN,
A. pedagodgidja egyarant a helyi kornyezetért valo felel6sségvallalast hangsulyozzak. A
SOMERVILLE, M. (2010) felfogasan alapulé megkézelités a helyi problémakon keresztiil
tanitja meg a globalis Osszefliggéseket, elésegitve az aktiv, kutatasalapu tanulast.
Osszességében az angol oktatds a megfelelésalapu tanterv helyett az elkotelezédésalapu


https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-primary-curriculum
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-secondary-curriculum
https://www.gov.uk/government/collections/curriculum-and-assessment-review
https://www.gov.uk/government/publications/curriculum-and-assessment-review-final-report
https://educationhub.blog.gov.uk/2025/11/what-you-need-to-know-about-the-changes-to-the-national-curriculum/
https://www.gov.uk/government/publications/curriculum-and-assessment-review-final-report
https://www.gov.uk/government/collections/curriculum-and-assessment-review
https://www.gov.uk/government/organisations/ofqual
https://www.gov.uk/government/collections/curriculum-and-assessment-review
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szemlélet felé tart, ahol a tudas rétegenkénti felépitése (palimpszeszt-megkozelités) csok-
kenti a vizsgakozpontu nyomast és teret ad a diakok egyéni felfedezéseinek (linko).

ATFOGO OSSZEHASONLITO ELEMZES SZOFELHOK SEGITSEGEVEL

A magyar és az angol alaptanterv jelentésen eltéréd megkozelitést alkalmaz, ami a
szofelh6k vizudlis sulypontjain is azonnal latszik. A szovegbanyaszat adatai alapjan a
magyarorszagi Nemzeti alaptanterv kifejezetten elvont és értékalapu. A szoéfelhékben
leggyakrabban el6fordulé tdrsadalmi, nemzeti és nevelési-oktatdsi kulcsszavak azt
mutatjdk, hogy a rendszer a kozosségi identitas és a felel6sségvallalas formalasara épit.
A megjelenitett szofelh6 (1. abra) kozpontjaban allo digitdlis kifejezés nem csupan tech-
nikai tudést jelent, hanem minden tantargyat athat6 szemléletmodot. A magyar szaba-
lyozasra jellemz6 a tarsadalomtudomanyi szemlélet: a tdrsadalmi-gazdasdgi kifejezés
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1. dbra. A magyarorszdgi Nemzeti alaptanterv (2020) széfelhdje (szerk. Téth I. A.)
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gyakori hasznalata jelzi, hogy a hazai koncepcié Osszefiiggdé rendszerekben, és nem
elszigetelt tényekben gondolkodik. Ez a magas elméleti szint és a globalis folyamatok
hangsulyozasa azonban egyfajta mddszertani {irt teremthet, amelyet a helyi 1éptékdi
hely-pedagdgia tolthetne meg gyakorlati tartalommal.

A magyar Nemzeti alaptantervre épiilé gimnaziumi foldrajz kerettanterv szoéfel-
héje (2. dbra) egy stirti, dsszefiiggd fogalmi halét mutat, amelyben nincsenek kiugréan
meghatarozé kulcsszavak. Ez igazolja a szabalyozas sokszintségét: a természetfold-
rajzi folyamatok és a pénziigyi ismeretek hasonld sullyal szerepelnek benne. Az dbra
ugyanakkor komoly léptékbeli eltolddast tiikroz: a globdlis és a vildg szavak mérete
messze meghaladja a lokdlis vagy a helyi kifejezésekét. Ez bizonyitja, hogy a 9-10. évfo-
lyamon a fékusz mar elmozdult a kozvetlen kornyezettdl az elvontabb vildgrendszerek
felé. A lokdlis sz6 szélsGségesen kis mérete arra utal, hogy a helyi szint a tantervben
leginkabb csak a globalis folyamatok (példdul az éghajlatvaltozas) illusztracijaként
jelenik meg, nem pedig 6nallé kutatasi forrasként. A széfelhd vizualis képe jol titkrozi
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2. dbra. A magyar gimndziumi féldrajz kerettanterv (9-10. évfolyam) szdfelhdje (szerk. Téth I. A.)
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az elméleti és a gyakorlati elemek kozotti fesziiltséget; ez a helyzet pedig megala-
pozza az olyan megkozelitések létjogosultsagat, mint amilyen a hely-pedagdgia vagy
a palimpszeszt-szemlélet.

A 2014-es angol Nemzeti tanterv széfelhdje (3. abra) éles ellentétben 4ll a magyarral:
kozéppontjaban nem elvont értékek, hanem a konkrét tantargyi alapfogalmak és mive-
letek allnak. Az english, vocabulary és scientific szavak uralkodé szerepe jelzi, hogy az
angol rendszer gerincét a preciz nyelvi alapozas és a biztos természettudomanyos tudas
adja. Az abra igazolja, hogy az angol szabalyozas az elméleti leiras helyett a gyakorlati
megvaldsitasra 6sszpontosit. A problems, solve (megoldds) és apply (alkalmazds) szavak
hangstlyos jelenléte bizonyitja, hogy a 6 cél a tudas hasznalata és a problémamegoldéd
gondolkodas fejlesztése. A szofelhd egy jol mérhetd, szakmai alapu kévetelményrend-
szert titkroz, ahol a konkrét tartalom fontosabb a hivatali nyelvezetnél. Ez a gyakorlatias
szemlélet teremti meg az alapjat az angol foldrajzoktatasban tapasztalhaté modszertani
szabadsagnak is.
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3. dbra. Az angol Nemzeti tanterv 2014 széfelhdje (szerk. Toth 1. A.)
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Az angol Nemzeti tantervre épiil foldrajzi kerettanterv szofelhdje (4. dbra) egyér-
telmtien modszerkozpontu: a maps, fieldwork és GIS szavak uraljak. Ez igazolja, hogy
az angol oktatdsban a foldrajz nem csupan leird, hanem készségekre épiil6 alkalmazott
tudomadnyra utalo tantargy. Mig a magyar Nemzeti alaptanterv (2020) a témakorok széles
spektrumara és elméleti fogalmakra (példaul tarsadalmi-gazdasagi folyamatokra) épit,
az angol rendszer mddszertanilag célzottabb, mivel a tananyagot néhany kiemelt gyakor-
lati kulcskompetencia — mint a terepmunka és a kutatasalapt vizsgalddas — koré szervezi.
Az elemzés a léptékkezelés kiilonbségeit is feltarja: a magyar tantervben a globalis szint
hattérbe szoritja a helyit, az angol modellben viszont a terepmunka kozponti szerepe azt
sugallja, hogy a vilagfolyamatokat a kozvetlen kornyezet vizsgalatan keresztiil tanitjak.
Mig a magyar didk a fenntarthatésagrél mint elvont fogalomrol tanul, az angol tanulé
»Kkis kutatoként” adatokat gytjt a témahoz és elemez. Ez a kutatasalapu szemlélet kivalo
alapot ad a palimpszeszt-megkozelités hazai alkalmazasahoz, amely segithet kozelebb
hozni a f6ldrajzot a didkokhoz, feloldva a hazai rendszer elméleti tavolsagtartasat.
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4. dbra. Az angol Nemzeti tantervre épiil6 kozépiskolai foldrajz kerettanterv (2014) széfelhdje (szerk.
Téth1. A.)
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Az angol 2025-0s reform széfelhGje (5. abra) a foldrajzoktatds tudomanyos
jellegének tovabbi er6s6dését mutatja. A geography, a disciplinary enquiry (szak-
tudomdnyos vizsgdlodds) és a fieldwork kulcsszavak érzékelhet6 sulya jelzi, hogy
a reform a folyamatokon alapulé tanulast helyezi el6térbe: a tanterv nem csupan
tényeket kozol, hanem a tudoményos mddszerek elsajatitasat tekinti elsédlegesnek.
A széfelhé megjelenitésének markans, vertikdlis szerkezete éles ellentétben all
a magyar kerettanterv horizontdlisan szervez8dd, ,lapos hierarchidju” fogalmi
haléjaval. Ez a lapos jelleg azt jelenti, hogy a hazai szabdlyozasban nincsenek egye-
duralkod¢, kiemelkedd kulcsszavak. ehelyett a természeti, gazdasagi és tarsadalmi
tényezOk kozel azonos sullyal, egymas mellett jelennek meg. Mig ez a hazai, atfogd
rendszer elvont elméleti 6sszefiiggéseken keresztiil lattatja a vilagot, az angol modell
a kortars kihivasokat kozvetlen kutatasi feladatokka alakitja. Az angol iranyvonal
tehata ,,mit tanulunk” kérdésétél a ,,hogyan kutatunk” felé mozdult el, aktiv kutatdi
szerepbe helyezve a didkot.
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5. dbra. Az angol tantervi és értékelési reformbizottsig (Foldrajz, 2025) jelentésének széfelhdje (szerk.
Téth1. A.)



Ez a véltozas a legerGsebb érv a tanulmanyban javasolt palimpszeszt-szemlélett
gyakorlatok mellett. Az 6sszehasonlitas ravilagit a két rendszer eltérd logikdjara: a
magyar NAT 2020 egy atfogd, elméleti és értékalapi modellt tiikroz, ahol a tdrsadalmi
és gazdasdgi hivészavak a globdlis folyamatok megértését és a felel6s allampolgari hozza-
allas kialakulasat segitik, ugyanakkor a tananyag stirtisége miatt kevesebb tér marad a
helyi tapasztalatszerzésre. Ezzel szemben az angol modell gyakorlatias és készségkoz-
pontu: a terepmunka és az eszkozhasznalat (pl. térképek, GIS) megel6zi az elméleti leve-
zetéseket. A két modell kozotti fesziiltség — az elméleti Osszetettség és a modszertani
irdnyultsag kozott — kijeloli a modern foldrajzoktatas két kiilonbozd, de sajat értékeik
mentén legitim fejlédési utjat a 21. szazadban.

Az angol Nemzeti tanterv szdfelhéi egy pragmatikus, diszciplindrisan fokuszalt
modellt tiikroznek, ahol a hierarchia markdns és egyértelm@. A geography sz6 mellett
a fieldwork (terepi munka) és a konkrét eszkozhaszndlatra utalo kifejezések (pl. maps,
GIS, globes) vizualis sulya kijeloli a tantargy megkérddjelezhetetlen tartopilléreit. Mig a
magyar tanterv a foldrajzot egy feliilrél lefelé épitkezd (top-down) tudomanyként kezeli,
ahol a didk a globalis folyamatokat vetiti le a helyi szintekre, addig az angol modell a
szaktudomanyos kutatas moédszerén keresztiil a helyi kérnyezetben végzett aktiv vizs-
galoédasbol indul ki. Ez a kontraszt ravilagit arra, hogy a magyar oktatasban a hely-pe-
dagdgia alkalmazdsa nem csupan egy modszertani valtast, hanem a tanterv absztrakt
jellegébdl adodo tavolsag tudatos athidalasat igényli a pedagogusoktol.

A kutatasban hasznalt széfelhGelemzés nem csupan dekoracid, hanem a tantervek
mélyszerkezetének diagnosztikai eszkoze. A magyar foldrajzoktatas 9-10. évfolyamra
vonatkozd kerettantervének megjelenitése ,,lapos hierarchiat” mutat: nincsenek kiugré
kulcsszavak, ami a szabélyozas stird, sokszini jellegét tiikkrozi. Itt a foldrajz komplex
Osszefiiggésrendszer, ahol a természet, a gazdasag és a tarsadalom egyenrangu csomo-
pontok. Ugyanakkor az elemzés ravilagit egy komoly aranytalansagra: mig a globalis és
a vildg kifejezések kozponti helyet foglalnak el, a helyi 1épték a szélére szorul. Ez igazolja,
hogy a magyar kerettanterv feliilrdl lefelé épitkezik: az elméleti vilagrendszerek megér-
tését tekinti elsddlegesnek, a helyszini tapasztalatot pedig csak szemléltetésnek hasz-
nalja. Ezzel szemben az angol tanterv széfelhGjének csticsan a terepmunka és a térképek
allnak, tehat a modell a kozvetlen tapasztalatra épit (induktiv modszer). Mig a magyar
diak elvontan tanul a vildgfolyamatokrdl, az angol tanulé a helyi vizsgalatokon keresztiil,
kutatdsalapt szemlélettel teszi azokat megfoghatdéva. A szovegbanyaszati eljaras lehetd-
séget ad arra, hogy a latvany mogotti szamszer mutatokkal (pl. szogyakorisag) feltarjuk
az oktatasi rendszerek kozotti killonbségeket.

Az 1. tablazat a tantervek ,genetikai kodjat” mutatja be: 6sszeveti a magyarorszagi
Nemzeti alaptanterv (2020) és az angol Nemzeti tanterv (2014, 2025) szovegeit. Az



F& kognitiv iranyultsag Ertékalapu attitidformalas, rendszer- Kritikai vizsgalodas, folyamatkézpontusag

szemlélet
Meghatarozé kulcsszavak Tarsadalmi, gazdasagi, nemzeti, Geography, enquiry, disciplinary, contempo-
digitalis rary
Léptékaranyok Globalis/vilag: 75% Globalis/vilag: 40%
Lokalis/helyi: 25% Lokalis/k6z6sségi: 60%
Modszertani mag Tudatossag, felel6sség, fejlesztés Kutatasalapu megkdzelités, terepmunka,
digitalis eszkdzok, forrasalapu bizonyitékok
hasznalata

Absztrakciés mutaté Magas (elméleti keretek tulsulya) Kozepes (elmélet és terepi kutatas szintézise)

Széfelhé-hierarchia Horizontalisan sir{ (lapos hierarchia) Strukturalt, fokuszalt (céliranyos)

Tanuléi kompetencia Szintetizalé és értelmez6 szerep Kritikai kutaté és reflektiv szerep

1. tabldzat. A magyar 9-10. évfolyamos foldrajz kerettanterv és az angol reformbizottsig
dokumentumainak koncepciondlis dsszehasonlitdsa (szerk. Téth I. A.)

elemzés célja az volt, hogy a hivatalos szévegek mogott azonositsuk azt a valddi pedagd-
giai iranyultsagot, amely meghatdrozza a tanarok mindennapi munkajat.

Fennall a veszélye annak, hogy a magyar didk szamara a foldrajz tavoli, elvont tudo-
many marad, mivel a kozépiskolai szabalyozas a t6le tavol esé globalis rendszerekre
osszpontosit, mikozben a kozvetlen kornyezet hely-pedagogiai potencialja kiaknazatlan
marad. A masodik lényeges kiilonbség a fogalmi hdlo stirlisége. A magyar szabalyo-
zasra jellemz6 kiegyensilyozott tartalmi szerkezet azt jelenti, hogy a természeti, a
gazdasagi és a tarsadalmi szempontok kozel azonos sullyal jelennek meg (2. tablazat).
Ez a holisztikus megkozelités ugyan elméletileg rendkiviil gazdag, am a nagy mennyi-
ségli tananyag miatt komoly moddszertani kihivast jelent a mindennapi feldolgozas és
a mélyebb integracié soran. A terepmunka vagy a térképek szavak dominancidja azt
lizeni a tandrnak, hogy a foldrajz nem leiré tantargy, hanem egy eszkozokkel végzett
tevékenység. Harmadrészt a tanuldi szerepkorok is eltéréek. A magyar tanterv kulcsz-
szavai (tudatos, felelds) a globalis folyamatok passziv értelmezéjeként lattatjak a diakot.
Ezzel szemben a 2025-6s angol reform kézponti kategoridja a szaktudomdnyos vizsga-
l6das: itt a tanulé modszertanilag felkésziilt kutatoként 1ép fel. Ez magyarazza BROWN,
A. torekvését is a multimodalis tapasztalatszerzésre, ahol a digitélis eszkozhasznalat
a bizonyitékgytijtés alapvetd eszkoze. Végezetiil az angol reformok a fenntarthatdésag
kérdését is 4j alapokra helyezik. A tantervi reformbizottsagi jelentés (link6) a jelenkori
kihivasokat nem elméleti szinten, hanem a helyi kozosség problémain keresztiil teszi a
foldrajz magjava. Az aktiv kutatdi szerep tehat statisztikailag is igazolhatd szandék. A
magyar oktatds szamadra a ,,leir6 globalistol” a ,felfedezd lokalis” felé valé elmozdulas az
egyetlen ut a tanterviinkben tatongd léptékbeli tir betoltésére.
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Modszertani
kiindulépont

Elméleti, illetve
tartalmi jelleg

Gyakorlati és
térbeli orientacié

Pedagdgiai esz-
kézrendszer és
megjelenités

Ellenérzési és ér-
tékelési szerkezet

Rendszerszemléletii és elméletkézpontu

a globalis makrofolyamatok, 6sszefliggések

és absztrakt kategériak deduktiv, rendszer-
szintl megalapozasa

Horizontalis 6sszetettség (elméleti siird-
ség)
a természeti, gazdasagi és tarsadalmi dimen-
ziok kdzel azonos sulyu, integralt és részletes
megjelenitése a kdzépiskolaban

Makro- és globalis Iéptékii meghataro-
zottsag
a térszintek jelentds része (kb. 75%) a globa-
lis rendszerekhez kétédik; a lokalis szint és a
kdzvetlen tapasztalas kiegészit6 szerep(

Szoveg- és adatvezérelt megértés
modellek, statisztikak és tankdnyvi leirasok
elemzése; a felels allampolgari hozzaallas

elméleti megalapozasa

Standardizalt, eredményorientalt ellenér-
zés
az orszagosan egységes érettségi kovetel-
mények a rendszerszint(, lexikalis és elméleti
tudas objektiv mérésére iranyulva

Készség- és folyamatalapu
a foldrajzi alapjartassagok, az eszkézhasznalat
és a gyakorlati vizsgalodasi készségek korai
fejlesztése

Alapoz6 és torzsanyag-kézpontu
a kulcsfontossagu természet- és tarsadalomfold-
rajzi alapfogalmak szikarabb rogzitése, amely
tagabb teret enged a helyi alkalmazasnak

Helyszin- és kérnyezetk6zponti meghataro-
zottsag
a helyi esettanulmanyok és a kotelez6 terepgya-
korlatok hangsulyos jelenléte, amely a kdzvetlen
koérnyezetet tekinti a megértés bazisanak

Térképi és eszkozcentrikus
a térképolvasas, a terepi adatgy(jtés és a
térinformatikai alapok gyakorlati, rutinszer(
alkalmazasa a tanulasi folyamatban

Kritériumalapu és haladaskézpontu ellenér-
zés
a foldrajzi készségek szintenkénti fejlédésének
nyomon kdvetése,
a terepi tapasztalatok és az eszkdzhasznalat
meglétének ellendérzése

2. tablazat. A magyar és az angol alaptantervek elvi kiilonbségei és oktatdsfilozofiai szempontjai (szerk.

T6th1. A.)

KOVETKEZTETESEK

A foldrajzoktatds modern dilemmédja a megélt, szubjektiv tér és a mérhetd, objektiv tér
kozotti fesziiltségben rejlik. BROWN, A. (2018) és SOMERVILLE, M. (2010) fenomenoldgiai
megkozelitése szerint a hely nem csupan statikus adat, hanem egy érzelmi ton megis-
merhet6, rétegzett entitas, amelynek a tanul6 is aktiv része. Ezzel szemben a magyar-
orszagi Nemzeti alaptanterv (NAT 2020) és a kerettantervek a foldrajzot kiilsé megfi-
gyeléként leiro, ténykozpontu tudomanyként hatarozzak meg, ahol a cél a folyamatok
ok-okozati dsszefiiggéseinek feltarasa. A két szemlélet kozotti alapvetd kiilonbség a hely
értelmezésében mutatkozik meg: mig a NAT (2020) a kornyezetet mérhetd adatokra,
példaul éghajlati diagramokra és gazdasagi funkciokra redukalja, BRowN, A. palimp-
szeszthasonlataaz egymasra rakodé iddsikokat és emberi sorsokat helyezia kozéppontba.
Ez a kiilonbség a gyakorlati munkaban is megjelenik. A magyarorszagi tantervben a
terepmunka els6sorban miiszeres mérést és tudomanyos megfigyelést jelent, BRowNnal
viszont a test a befogad kozeg: a tanuldnak éreznie és tudatositania kell a taj minden
érzékszervi ingerét, példaul a varos zajait vagy a falak textrajat. Az identitasépités terén
a NAT (2020) a hazaszeretetre nevelést és az egységes nemzeti értelmezést hangsulyozza,



a taj magyar jellegére fokuszalva. BRowN, A. ezzel szemben kritikusabb utat javasol: arra
Osztonzi a diakokat, hogy kutassak fel a helyi kisebbségek vagy elfeledett tarsadalmi
csoportok elnyomott torténeteit is. Ez a szemléleti eltérés a modszertani eszkozokben is
tilkrozédik. A magyar rendszer a digitalis kompetenciakat és a térinformatikai adate-
lemzést részesiti elényben, BRowNnal viszont a kreativ megjelenités (példaul kollazs-
készités vagy fotdzas) a tudasalkotas elsédleges formaja, nem pedig masodlagos szaba-
didds tevékenység. Végiil a fenntarthatdsaghoz valé viszony is eltéré: a NAT (2020) a
kornyezeti problémékat globalis szinten és gyakran konfliktuskeriilé médon targyalja.
Ezzel szemben BrRowN, A. kritikus helypedagogidja a kozvetlen lakokornyezet tarsa-
dalmi és okologiai igazsagtalansagait keresi. Mig a magyar tanterv rendszerszintl és
elméleti marad, a BRowN-féle megkozelités a helyi érdekellentétek feltarasan keresztiil
teszi érdekelté a didkot sajat kornyezete sorsaban.

Bar a NAT (2020) és az angol szemlélet kozott mély szakadék tatong, léteznek érint-
kezési pontok, amelyekre egy innovativ pedagogus épithet. A tanterv altal engedélye-
zett szabad o6rakeret és a projekttanulds 6sztonzése elvileg lehetéséget ad a BRowN-féle
érzékszervi sétak vagy helyi narrativak beépitésére. Ugyanakkor a standardizalt fold-
rajz érettségi teljesitményorientalt keretei kozott a tanarok értheté mdédon az objektiven
mérhet6 tananyag elsajatitdsara Osszpontositanak, ami a gyakorlatban beszikiti az
érzékszervi és hely-pedagogiai megkozelitések modszertani jatékterét. Amig a tantargy
sikere a standardizalt készségekben mérhetd, addig ez a megkozelités megmarad a peda-
gogiai utdpiak szintjén. A két modell alapvetden eltérd célrendszert kovet. A magyaror-
szagi Nemzeti alaptanterv és az angol Nemzeti tanterv a foldrajzot els6sorban alkalma-
zott tudomanyként kezeli. A cél olyan ,hasznosithaté” kompetenciak fejlesztése, mint a
digitalis térképhasznalat, az adatfeldolgozas vagy a gazdasagi folyamatok rendszerszint(
elemzése. Ez a szemlélet a jovo térinformatikusait és elemzdit képezi ki, akik hatékonyan
mozognak a szamszersitett gazdasdgi kornyezetben. Ezzel szemben BRowN, A. (2018)
modellje a foldrajzot kritikai bolcsészettudomanyként fogja fel, amely nem az adat-
gyujtésre, hanem a tarsadalom- és kulturfoldrajzi értelmezésre fokuszal. A helyszineket
BrownNnal egymasra rakodo rétegek (palimpszeszt) alkotjak, ahol a torténetmesélés
segit feltarni a hely szellemét (genius loci) és a tarsadalmi konfliktusokat. Ez a kutatdi
attittid elengedhetetlen a tarsadalomfoldrajz szamara, amely nemcsak a statisztikdkat
nézi, hanem azt is, hogyan alakitjak a kozosségek a tér haszndlatat. Mig a jelenlegi intéz-
ményi keretek rendszerekben gondolkodo elemzdket termelnek ki, BRowN, A. pedagd-
gidja olyan kritikai gondolkoddkat nevelne, akik képesek a tarsadalmi szévet mélyére
latni. A tanulmany ravilagit, hogy a helyek rétegzett megismerése alapfeltétele a téri
identitas kialakuldsanak. A magyar szabdlyozasi kornyezetben azonban fesziiltség van
a deklaralt célok és a valosag kozott: mikozben a NAT (2020) célja a hazaszeretetre és



lokalis kotédésre nevelés, a redukalt 6raszamok és a hatalmas tananyag a pedagogusokat
a feliiletes ,,gyors foldrajz” iranydba kényszeriti. Az elmozdulas a ,leiré globélistél” a
»felfedez6 lokalis” felé tehat nem csupan modszertani lehetéség, hanem az egyetlen ut a
tanterviinkben tatongd léptékbeli tir betoltésére.

A kutatds alapjdn az alabbi f6 kovetkeztetések vonhatok le:

1. Modszertani valtas sziikségessége: a palimpszeszt-szemlélet beemelése a 9-10.
évfolyamos oktatasba képessé teszi a didkokat arra, hogy a sajat kornyezetiiket ne
statikus diszletként, hanem dinamikus folyamatok eredéjeként lassak. Ez a megko-
zelités segit feloldani a modern varosi terekben tapasztalhato ,helynélkiiliség”
(placelessness) érzését.

2. A szubjektiv tapasztalas legitimacidja: az angol modell tanulsaga szerint a tisztan
kvantitativ, statisztikai alapu foldrajz mellett teret kell engedni a testi tapaszta-
lasnak, a szobeli torténelemnek (oral history), valamint a személyes narrativaknak.
Az oral history ebben a kontextusban a helyi lakosokkal készitett interjikat és a
generaciokon atorokitett kozosségi emlékezetet jelenti, amelynek segitségével a
diakok képesek ,,kihallgatni” és felszinre hozni a tajban rejl6 elfeledett torténeteket.
Ezek a ,,puha” forrasok teszik lehet6vé a tanulok szamadra az érzelmi beagyazodast
és a vizsgalt helyszinek mélyebb, szubjektiv megélését.

3. Digitalis eszkozok szerepe: a digitélis térképtarak haszndlata nem csupdn tech-
nikai segitség, hanem a ,morfolégiai detektivmunka” alapja, amely kézzelfogha-
tova teszi az id6beli rétegzédést ott is, ahol a fizikai nyomokat mar eltiintették. Ez a
modszer olyan térbeli nyomozast jelent, amely soran a didkok a jelenlegi utcaképet,
beépitettséget és felszinformakat vetik 0ssze archiv ortofotdkkal vagy régi térké-
pekkel, ezaltal rekonstrudlva a taj korabbi funkcioit és torténeti rétegeit.

4. A magyar széfelhében a digitalis sz6 kozponti elem, de a széveg szerint ez gyakran
absztrakt marad. A magyar tantervben a digitdlis kulcsszo6 és az angol GIS/fieldwork
megkozelités kozotti fesziiltség ravilagit a hazai oktatas egyik legnagyobb kihivasara: a
technologia nalunk cél, az angol rendszerben eszkoz. A magyar gyakorlatban a digitélis
kompetencia fejlesztése gyakran megéll a prezentaciokészitésnél, mikozben az angol
adatok alapjan a digitalis eszkozoknek (pl. Surveyl123, ArcGIS Online) a terepi adat-
gytjtés és a helyi palimpszeszt-rétegek feltarasanak szerves részévé kellene valniuk.

5. A globalis és a lokalis 1éptékek egyensulya a magyar foldrajztantervekben: a vizs-
galtadatok alapjan a magyar kozépiskolai szabalyozasban egyfajta léptékbeli eltolodas
figyelheté meg a globalis szint irdnyaba. Bar az altalanos iskolai foldrajzoktatds (5-8.
évfolyam) tantervei hagyomdanyosan nagy hangsulyt fektetnek a kozvetlen kornyezet
és a hazai tdjak megismerésére, a gimnaziumi (9-10. évfolyamos) kerettantervben



mérhet6 75%-os globalis dominancia komoly mddszertani kihivas elé éllitja a pedago-
gusokat. Ez az ardnytalansag nem azt jelenti, hogy a tanterv mereven tiltand a lokalis
vizsgalodasokat — hiszen a szabad 6rakeret és a valaszthat6 témakorok elvben teret
engednek ennek —, hanem azt, hogy a szabalyozas kognitiv stilypontja a makrorend-
szerek felé tereli az oktatast. A mindennapi gyakorlatban igy fennall a veszélye annak,
hogy a klimavaltozas vagy a fenntarthatésag a didkok szamara tavoli, tankonyvi
absztrakcié marad, ha a rendelkezésre allo kereteket nem toltik meg helyi 1éptéki
vizsgalodasokkal. A kovetkeztetés tehat nem az, hogy a tanterv 6nmagaban ellehetet-
lenitené a hely-pedagogiat, hanem az, hogy a magyar szabélyozas multidiszciplinaris
gazdagsaga (példaul a geoszférak és a gazdasagi folyamatok mélyrehatd ismerete) a
gyakorlatban kiaknazatlan maradhat, amig a tananyag elméleti szintje nem kapcso-
lodik tudatosan a didkok kozvetlen életteréhez, a helyi palimpszeszt-rétegekhez.

6. A tudatos és felel6s attitiid: mig a magyar NAT a tudatos és felel6s magatartast
verbalis uton, definicidkon keresztiil kivanja atadni, az angol reformfolyamat
(2025) adatai azt mutatjak, hogy az attittidformalds a kutatasi folyamat mellékter-
méke. A magyar kovetkeztetések szempontjabol ez kritikus: a hazai foldrajzokta-
tasban az etikai és tarsadalmi nevelés hatékonysdga novelhet6 lenne, ha az elvont
felel6sségvallalas helyett az angol tipusd, bizonyitékalapa helyi vizsgalédasok
keriilnének el6térbe.

A szofelh6-elemzések vildgosan megmutatjak a két modell kozotti alapvetd kiilonb-
séget: mig a magyar tanterveket az elméleti fogalmak nagy aranya és Osszetettsége
jellemzi, addig az angol rendszer a gyakorlati mddszertanra helyezi a hangsulyt. Ez a
kontraszt kijeloli a hazai foldrajzoktatds fejlesztési lehetdségeit, kiilondsen a gyakorlat-
kozpontubb megkozelitések terén. A legnagyobb kihivast a magyar tanterv elvontsa-
ganak felolddsa jelenti. A hely-pedagdgia itthon nem csupan egy ujabb modszer, hanem
egy tudatos hid a tananyagban uralkod¢ globalis szemlélet és a didkok kozvetlen élettere
kozott. A jovo feladata, hogy a szofelhSkben lathatd ,lapos hierarchiat” a terepmunka
eszkozrendszerével (pl. GIS, adatgyjtés) torjitk meg, igy emelve a helyi vizsgalodasokat
a globalis Osszefiiggések mellé. A kutatas ravilagitott, hogy a hazai szabalyozasban a
tarsadalmi-gazdasagi fogalmak elnyomjak a helyi 1éptéket, mig az angol modell a
terepmunkat és a gyakorlati eszkozhasznalatot helyezi a tantdrgy csucsara. Ez a latlelet
megmagyarazza, miért érezhetik a magyar pedagégusok tavolinak a tantervi elvarasokat
a mindennapi tanitasi gyakorlattol. A felvazolt ellentmondas feloldasahoz a palimp-
szeszt-szemlélet nyujthat hatékony segitséget. Ez a megkozelités lehetévé teszi, hogy az
absztrakt folyamatokat a didkok sajat kornyezetének ,,rétegein” keresztiil tanitsuk meg.
Ha a téjat palimpszesztként kezeljiik, a globalis véltozasok tobbé nem tavoli adatsorok
lesznek, hanem a helyi térben - példaul egy utcakép mddosuldsaban vagy egy épiilet



funkciovaltdsaban - tetten érhetd, kézzelfoghaté folyamatokkd valnak.
Mit tehet a gyakorlé pedagdgus a mindennapi oktatasban e szemlélet jegyében?

o A tdj ,leolvasdsa™ a hagyomdnyos leiras helyett 6sztonozziik a didkokat a kornye-
zetitkben fellelheté id6sikok azonositasara (pl. mi volt a mai bevasarlokézpont
helyén 50 éve, és miért pont ott?). Ehhez kivalo forrast jelentenek az archiv ortofotok
(példaul Budapest 1944-es, (link12) és 1960-as légifotdja (link14) és a Google Street
View idésora.

o Auditiv érzékenyités: a hely-pedagogia jegyében készitsiink ,,hangtérképet” az iskola
kornyékérdl. A technoldgiai zajok és a természetes hangok aranya sokat elarul a tdj
jelenlegi funkcidjarol és kornyezeti allapotardl.

o Sajat szofelhd készitése: érdemes a didkokkal is elkészittetni egy-egy tananyagegység
»sajat” szofelhGjét a tankonyvi szovegek alapjan, majd ezt Osszevetni a terepen
tapasztalt kulcsszavakkal. Ez a kontraszt kival6 alapot ad a kritikai gondolkodas
fejlesztéséhez.

OSSZEFOGLALO

A tanulmanyban bemutatott 6sszehasonlité elemzés és a szovegbanyaszati modszer
alkalmazasa egyértelmiivé tette, hogy a magyar és az angol foldrajzi kerettantervek nem
csupan tartalmukban, hanem alapvetd kognitiv strukturajukban és pedagégiai priorita-
saikban is élesen eltérnek egymastdl. A statisztikai adatokkal alatamasztott eredmények
ravilagitottak arra a mély szemléleti szakadékra, amely a hazai f6ldrajzoktatést jellemzi:
a magyar szabalyozasban egy elméleti iranyultsagu, ,lapos hierarchia” érvényesiil, ahol
a globalis és tarsadalmi-gazdasagi fogalmak elnyomjak a helyi léptéket. Ezzel szemben
az angol modell vertikalis felépitése a terepmunkat és a gyakorlati eszkozhasznalatot
helyezi a tanuldsi modszerek csucsdra, kutatdi szerepbe emelve a tanulot.

Az elemzés egyik legfontosabb kovetkeztetése a Iéptékbeli aranytalansag, mint gatlé
tényezd azonositdsa. A magyar kerettantervben tapasztalhat6 75%-os globalis léptékdo-
minancia elidegeniti a tanulét a tantargytol, mivel azonnal a makrorendszerek elvont
vildgaba kényszeriti. Mig az angol modellben - kiiléndsen a 2025-6s reformok és a
reformbizottsagi jelentés fényében — a helyi és kozosségi szint (60%) alkotja a megértés
bazisat, addig a hazai szabdlyozasban a helyi fogalma periféridra szorul. Ez a diag-
nozis igazolja, hogy a kozvetlen kérnyezet a magyar oktatdsban jelenleg csupan illuszt-
racio, nem pedig a vizsgalédas valédi forrasa. A tanulmanyunkban javasolt palimp-
szeszt-szemlélet ezen az aszimmetrian kivan valtoztatni: a globalis folyamatokat nem
elméleti tételként, hanem a helyi tdj rétegeiben fellelhet6 bizonyitékokon keresztiil java-
soljuk tanitani.


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf
https://maps.arcanum.com/hu/map/corona-hungary/?layers=173
http://Google Street View
http://Google Street View

A vizualizaciok altal feltart mddszertani kiilonbségek egyértelmiivé teszik az elmoz-
dulds sziikségességét a leirastdl a vizsgalddasig. Az angol rendszerben a terepmunka
és a kutatasalapu tanulds nem kiegészitd tevékenység, hanem a tantargy modszertani
magja. A magyar foldrajzoktatdsnak el kell mozdulnia a megfelelésalapt oktatastdl az
elkotelez6désalapti iranyba. Ehhez az angol reformok altal hangstlyozott szaktudoma-
nyos kutatas szemléletét kell adaptalni, ahol a didk nem csupan passziv értelmezdje
a globalis osszefiiggéseknek, hanem a terepi adatgydjtés és a térinformatikai elemzés
soran valik tudatos és kritikus allampolgarra. Ez a strukturalis elmozdulas szolgal-
tatja a legerésebb érvet a hely-pedagodgiai és palimpszeszt-szemléletii gyakorlatok hazai
létjogosultsaga mellett.

A technologia és a kreativitds szintézise kulcsfontossagti a modern f6ldrajzi miiveltség
kialakitasaban. Bar a digitdlis kulcssz6 a magyar tantervben szinte mindeniitt jelen van,
tartalmilag gyakran kitoltetlen marad. Az angol példdk és BRowN, A. (2018) kutatdsi
eredményei alapjan a digitalis eszkozoket (GIS, mobil adatgytjtés) dssze kell kapcsolni
a kreativ, multimodalis médszerekkel. Ez a megkozelités képes feloldani a magyar rend-
szerre jellemz6 elvont akadémikus tuddst, és érzelmileg is bevonja a tanuldt a helyi
kornyezet alakitasaba, el6segitve a téri identitas és a ,,tor6dés etikdjanak” kialakuldsat.

A tantervi 0sszehasonlitas ugyanakkor ramutatott a magyar kerettantervben rejld
modszertani potencialra is. A hazai szabalyozas stirli szévete és multidiszciplinaris
jellege szildrd alapot adhatna a mélyebb elemzésekhez, amennyiben a hangsuly a
globalis elméletekrdl a helyi palimpszeszt rétegeinek feltardsara helyezédne at. A jovo
foldrajzoktatasa nem tananyagot, hanem egy rétegzett latdsmodot kell, hogy adjon a
tanulénak, amely segitségével képessé valik sajat lakokornyezetének és ezen keresztiil a
vilagnak a kritikai értelmezésére.

Osszegzésként megéllapithato, hogy a foldrajzoktatds megujitdsa nem igényel radi-
kalis tantervi valtoztatdsokat, csupan szemléletvaltast: a tajat statikus hattér helyett
dinamikus forrasként, a tanart pedig a taj ,tolmacsaként” kell poziciondlni. A NAT
(2020) és a BRowN, A. (2018) altal képviselt modellek kozotti fesziiltség az elméleti és a
modszertankozpontusag kozott kijeloli azt a fejlédési utat, amelyen keresztiil a foldrajz
tantargy az identitasformadlds és a fenntarthatosagra nevelés leghatékonyabb eszkozévé
valhat a 21. szazadban.
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