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Tanulmanyok

KULONLEGES KOZETUNK, A ZEMPLENI OBSZIDIAN

Our special rock, the Zemplén Obsidian

KISS GABOR

kissgab.vac2@gmail.com

ABSTRACT

In recent years, focusing on the landscape and keeping in mind complexity as one
of its fundamental characteristics, a scientific research took place dealing with
the rock obsidian in the Eperjes-Tokaj Mountains, based on numerous field trips
in the last decade, resulted in discovery and first description of several new sites.
The results are not always in line with the scientific literature on black volcanic
glass, which first appeared in Hungarian language in the studies of JOzSEF SzaB6
and GYUuLA SZADECZKY in the 1860s-1880s and has not changed fundamentally
since then. These experiences have already been summarised in several scientific
studies and articles in recent years and are published regularly on the thematic
blog site titled “Obsidian, our marked stone” (link 1). This paper concludes the
knowledge on this peculiar rock, including its types, its occurrence in the World
and in the Carpathian Basin, as well as its role in the archaeology, with special
respect to the recent research in the Tokaj-Zemplén Mountains. The research
hopefully can give further boost to make known this rock and will also open up
the possibility of a new direction in the heritage-based development of the Tokaj-
Hegyalja cultural landscape of World Heritage.

Keywords: obsidian, Carpathian Mountains, Zemplén Obsidian, “Obsidian
Landscape” of Zemplén

BEVEZETES

»Az Obsididn azon kézetek kozé tartozik, a melyek mindjdart az elsé tekintetre lekitik a
figyelmet” — ezzel a mondattal kezdi SZADECzKY GYULA A magyarorszdgi Obsididnok,
kiilonos tekintettel geologiai viszonyaikra cimt irasat, amely a SzaABO JOzsEF altal szer-
kesztett Ertekezések a természettudomdnyok korébél kitetben jelent meg 1887-ben. A
kdzetet késobb igy jellemzi: , Elsé tekintetre az Obsididnt dsvinynak tartandk - fokép a
tipikus Obsididn - fegyverzetlen szem eldtt egészen homogénnek latszik; behatobb vizsgd-
latok azonban kideritették, hogy kdzet, nem kiilonben azt is, hogy a Trachitok csoportjdaba
tartozik”. Ezt a kiilonleges megjelenésti vulkani kézetet szépsége miatt rendre megta-
laljuk az asvanyborzék pultjain. Az obszidian nemcsak hazank egyik legszebb kdzete,
hanem egyike a legritkabbaknak is, ami kiilonleges kialakulasaval all osszefiiggésben.
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Szép és hasznos is: mar az dskori ember is felismerte a fekete vulkani iivegnek azokat az
egyedi sajatossagait, amelyek alkalmassa tették kiilonlegesen jo mindségti kdeszkozok,
valamint egyedi szépségt hasznélati és disztargyak készitésére.

Obszidian Eurdpa kozépsé teriiletein csak a Karpatokban fordul eld, itt is csaknem
kizérolag az Eperjes-Tokaji-hegyvidék déli és keleti részén, az egykori Zemplén
varmegye teriiletén. Az e vulkdni hegysor teriiletén és kozvetlen kornyezetében (pl.
Bodrogkoz, Taktakoz), sét a tavolabbi Biikk hegységben megfordulé vadaszkozosségek
tagjai mar a pleisztocén jégkoranak utolsé eljegesedése, a wiirm glacialis elején, mintegy
100 000 évvel ezel6tt hasznaltdk kéeszkozeik alapanyagaként. Jelent6sége azonban
messze talmutat a Karpat-medencén: az itt gyjtott obszidianokbol késziilt kdeszkozok
mar az Gjkékorban bizonyitottan tobb szaz, s6t akar ezer kilométeres tavolsagra is elju-
tottak. E kivételes geoldgiai adottsdgnak koszonhetden az Eperjes-Tokaji-hegyvidék az
6skorban egyike volt kontinensiink akkori értelemben stirtin lakott térségeinek, gazda-
sagi és kereskedelmi kozpontjainak.

Az elmult években BARAZ CsaBa geografus kollégammal egyiitt kutattuk az Eperjes—
Tokaji-hegyvidék teriiletén el6forduld obszidianokat, kutatdsaink eredményeit tobb
tanulmdanyban és ismeretterjesztd cikkben foglaltuk dssze, s tessziik kozzé rendszeresen
a Jeles koviink, az obszididn tematikus blogoldalon (linkl). Jelen 6sszefoglalé jellegti
tanulmany alapjaul az ott korabban megjelent bejegyzéseink szolgalnak.

AZ OBSZIDIAN TULAJDONSAGAI

Az obszididn a kézetek rendszerében a vulkani kiomlési kézetek csoportjaba tartozik,
amely nagy (t6bb mint 70%-os) szilicium-dioxid (SiO2)-tartalmu (savanyu), strtn,
lassan foly¢ (viszkézus), riolitos dsszetételli lavabdl jon létre. Viztartalma kicsi, altalaban
kevesebb, mint egy tomegszazalék.

Az obszidian egyik sajatossaga az egyedi megjelenése. Meghatarozé karaktervonasa
az egynemd, iiveges szerkezet. Altalinosan elfogadott nézet, hogy kristalyos szerkezet
a forrd lava gyors lehiilése és megszilarduldsa miatt nem tud kialakulni; a gyors leht-
lést a viz, mint hiit6 kozeg jelenlétével magyarazzak. A felszinre kertlé lava magmatikus
eredetd, illékony viztartalmanak gyors tavozasa noveli a kdzetolvadék viszkozitasat, amely
folyamat szintén elGsegiti az tivegként torténd megszilardulast. A lava gyors kihtlésére
és a zsugorodas kozben kialakult néhdny mikron [um)] vastagsagu repedések halézatara
vezethetd vissza az obszididn masik jellegzetes karaktervonasa, a kagylos torése is.

Az obszidian el6fordulasa a viszkozus riolitos olvadék felszinre torténd kinyomula-
saval (extruzidjaval) 1étrejott lavadomokhoz és lavaarakhoz kotédik. A lavatesten beliil
a hulési sebesség valtozasa altalaban jellegzetes kézetsort hoz létre, (mikro)kristalyos
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(riolit) és tiveges (obszidian-perlit) szovetii kdzetvaltozatokkal, nem ritkan jellegzetes
savos szerkezettel (SZEPESI J. 2009, 2016). Az obszididn természetes koriilmények kozott
nem stabil, a kézet az iiveges szerkezet helyett foldtorténeti léptékben viszonylag hamar
kristalyos allapotot vesz fel. Az atkristalyosodas (devitrifikacid) jelensége miatt az
Eperjes-Tokaji-hegyvidék mintegy 15-10,6 milli6 évvel ezel6tt, a miocén kor szarmata
és pannodniai korszakaban létrejott obszididnjai vilagviszonylatban mar kifejezetten
»oregnek” szamitanak.

Szamos helyszinen leirt jelenség, hogy az obszidian utélagos vizfelvétellel perlitté
alakul 4t (SzaBO J. 1867, SzEPESI J. 2009, 2016). A lava gyors lehtilését, iiveges megder-
medését eredményezd, vizben gazdag Gskornyezeti viszonyok kozott gyakran mar a
kihtilés soran megindul a hidratacid, s az eredetileg iiveges jellegii kzetben hagymahé;j-
szerl elvalasi feliiletek jonnek létre, kialakul a perlites szerkezet. Részben ezzel az atala-
kulasi folyamattal magyarazhat6 az obszididn ritkasaga, jellemzéen csak kisebb foltokra
korlatozédo eléfordulasa. A posztgenetikus hidratacios koézetatalakulasi folyamat egyik
szemléletes példdjat mutatjak azok a feltarasok, amelyeknél a perlit alapkézetben apro
szinii obszidian magocskak, in. marekanitok fordulnak el6. Ezeknek a felszinérdl iitésre
vagy nyomasra hagymahéjszertien valnak le a bontast szenvedett rétegek, mignem beliil
visszamarad egy kemény, rideg tivegmag. A folyamatot els6ként az 1770-es évek elején
Ohotszk kornyékén, a Marekanka folyé volgyében irtak le — innen ered a tudomanyban
késébb meghonosodott elnevezés (ROzsa P. et al. 2003, SzepEst J. 2018). Alig két évti-
zeddel késobb a tokaji Nagy-Kopasz egykori vulkani komplexumat feltaré lebuj-kanyari
feltarasban is felismerték ezt a folyamatot.

Az obszidian keletkezésének és a posztgenetikus hidratacids kozetatalakulasi folya-
matnak a tudoményos magyarazata mintegy masfél évszazados multra tekint vissza (SzaB6
J.1867). A ,legnagyobb magyar geologus” e témaban folytatott tokaj-hegyaljai kutatasaihoz
késdbb tanitvanya, SZADECZKY GYULA (1887), a térség sziilotte is csatlakozott. A 20-21.
szazadban foldtudomanyi szakteriileten azonban meglepGen kevés olyan kutatas zajlott,
amely kimondottan a karpati obszididnok természetének megismerését célozta. A kozel-
multban és napjainkban az MTA-ELTE Vulkanoldgiai Kutatocsoport projektje keretében
folynak kutatasok a hegység savanyu vulkanitjai és kimondottan az obszidian kapcsan is
(SzEPEst J. 2009, 2016, SZEPESI ]. et al. 2018), mig a Zempléni-szigethegység obszididnjait
PAVEL BAaCo és munkatdrsai (2017, 2018) vizsgaljak. Fontos tudomanykozi egyiittmtikodést
jelentenek a foldtani és régészeti lel6helyek kozotti kapcesolatok feltarasat célzo, elsésorban
laboratériumi vizsgalatokra alapozott kutatasok (pl. Kaszrovszky Zs. 2017).

Aktiv vulkani térségekben torténd wjabb terepi kutatasok arra hivjak fel a figyelmet,
hogy az obszidian keletkezése mas modon is végbemehet. A chilei Cordén Caulle vulkan
2011-2012. évi kitorései soran geologus kutatok els6 alkalommal figyelhették meg az



obszidiadn keletkezését (TUFFEN, H. et al. 2013). E megfigyelések egyik alapvetd jelentd-
ségli tanulsaga, hogy a viz, mint hiitékozeg nem feltétleniil szitkséges az obszidian képz6-
déséhez, a kdzetre jellemzé tiveges szerkezet egy hosszu idétartamu nyugalmi periodus
alatt lezajlé lavadifferencidcio soran is létrejohet. Vagyis a magas szilicium-dioxid-tar-
talmu kézetolvadék viztartalmanak drasztikus lecsokkenése, a gazok és illdanyagok
tavozasa egy lass kihiilési folyamat soran is végbemehet, a lava obszididnként torténd
megszilarduldsat eredményezve. Ezen drnyalt megkozelitéshez akar egyfajta gyakorlati
igazolasaként is szolgalhatnak valtozatos karaktert karpati (zempléni) obszididnjaink.

Az obszidianok nagyobb részének alapszine fekete, amit a kdzet alapanyagdban
1évé paranyi magnetit (FesOas)-zarvanyok okoznak. A karpati (zempléni) obszidianok
alapszinében lel6helycsoportonként kisebb eltérések mutatkoznak: mig a zempléni-szi-
gethegységi, valamint az Erdébénye és Tolcsva kornyéki, magas tivegfényt példanyok
~mélyfeketék”, addig a Mad kornyékiekre inkabb a sziirkésfekete, grafitsziirke alapszin
jellemz6 (1. abra). A sziirke szinvaltozat a Fold szamos mas lel6helyén is ismert.

A vulkéni Giveg szinét alapvetden a lava hdmérséklete és Osszetétele hatdrozza meg,
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és ezen Osszetevok killonbozdsége miatt mas szinvaltozatok is ismertek. Tokaj-hegyaljai
eléforduldsa miatt szamunkra kiilondsen fontos a vordses-barnas szinvéltozat (vorosob-
szidian), amelynek létrejotte a lava magasabb vas-oxid-tartalmaval és a vasvegyiiletek
oxidaciodjaval all osszefiiggésben. Egyes példanyokon a vordses-barnas és a fekete szin
egyiitt jelenik meg, savosan vagy foltokat alkotva: ezeket mahagoni obszidian (angolul:
mahogany obsidian) néven emliti a nemzetkozi szakirodalom. Bizonyos lel6helyeken
el6fordul zold (pl. Oregon, Mexikd) és kék (pl. Indonézia, Kamcsatka) szinli obszidian is.

Az obszidian {iveges fénye, alapszine a levegdbdl és a talajbdl torténd vizfelvétel
hatasara idével tompul, a kézetfelszinen kialakul egy sziirkés szinti hidratécios kéreg.
A mallas kovetkeztében a gumok felszinén gyakran godrok, barazdak alakulnak ki,
amelyek egyes masodlagos (allochton) lel6helyeken - példaul vizenyGs volgytalpi
kornyezetben - kimondottan mélyek.

OBSZIDIANOK ELOFORDULASA A FOLDON

Az obszidianok természetes el6fordulasi helyeit, mas megkozelitésben a termésobszi-
dian lel6helyeit ttekintve azokat a tovabbiakban foldtani vagy geoldgiai lel6hely néven
emlitjiik, megkiilonboztetve a régészetileldhelyektdl, amelyek az 6skori mihelytelepeket
és a pattintott obszididn kéeszkozok egyéb eléfordulasi helyeit jelolik. Utobbiakra csak
emlités szintjén tériink ki a zempléni ,,obszidianvidék” vonatkozasaban.

Foldtani lel6helyek a Karpatoktol a ,,Pacifikus tlizgytira”-ig

Obszidian a Fold szamos aktiv vagy kordbban aktivvulkani térségében el6fordul (2. abra),
Eurépan kiviil kiilonosen a kelet-afrikai Nagy-hasadékvolgyben (az Etiop-magasfoldtol
a Tanganyika-t6ig), valamint a Csendes-dceant 6vezd ,Pacifikus tlizgylrd” mentén,
igy példdul Eszak- és Kozép-Amerika nyugati partvidékén, Kamcsatkdn, a Japan- és
az Indonéz-szigetvilagban, Uj-Guinean, Melanézia néhany szigetén (pl. Uj-Britannia,
Uj-Irorszag), tovabba Uj-Zélandon és a Husvét-szigeten. Kulturtdrténeti szempontbdl
- a maja, a tolték és az azték civilizaciok életében betoltott szerepiik miatt — kiilondsen
fontosak a mexikdi lel6helyek a Nyugati- és Keleti-Sierra Madréban.

Kontinensiinkon és kozvetlen kornyékén természetes eléfordulasi helyek taldl-
hatdk a Karpatok bels6, vulkani eredetd vonulataban (erre a késébbiekben részletesen
is kitériink), tovabba az Eurazsiai-hegységrendszer egyéb vulkani teriiletein (3. dbra).
A Mediterran régié Gskori ember altal gytjt6helyként hasznalt eléforduldsai egyrészt
a Foldkozi-tenger nyugati medencéjében, a Tirrén-tenger vidékének egyes szigetein,
Szardinidan (Monte Arci), Palmarolan és Liparin talalhatdk, tovabba Sziciliatol délre,
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Karpatok

aoEperjes-Tokaji-hegyvidék

3. dbra. Az obszididn foldtani leléhelyeinek elhelyezkedése Eurépdban és Kis-Azsidban (szerk. Kiss G.)



Afrika partjai kozelében geoldgiai lelohely Pantelleria szigete is; masrészt a beltenger
keleti részén, az Egei-tenger medencéjében fordulnak eld hdrom szigeten, ezek
Antiparosz (Antiparos), Milosz (Milos) és Gyali (Giali, Yali). A ,szigeti obszidianok”
lel6helyei koziil a legfontosabb Lipari volt, az ott fejtett fekete vulkani tivegbdl késziilt
kdeszkozok Dél-Franciaorszdg, Olaszorszdg, Dalmacia és Eszak-Afrika szdmos régészeti
leldhelyérdl elékeriiltek. Az Egei-tenger térségében a miloszi obszididn volt kiilonosen
kedvelt, részben jo mindségének, részben a sziget kozponti jellegti f6ldrajzi helyzetének,
nem utolsésorban pedig a lel6helyek tengerpart kozeli elhelyezkedésének koszonhetGen.

K@eszkoz készitésre alkalmas vulkéni iiveg tobb leléhelyen fordul el az Ormény-
felfoldon (Gruzia déli része, Orményorszag, Torokorszag északkeleti része), valamint az
Anatdliai-fennsik kozponti részének vulkani hegycsoportjaiban (pl. Hasan Dagi, Golli
Dag, Nenezi Dagi). Ezek voltak az &si kis-azsiai, levantei és mezopotamiai kultardk
népessége altal hasznalt pattintott kéeszkozok alapanyagainak legfontosabb lelShelyei.

Kontinensiinkon tovabbi foldtani lel6helyek ismertek még Izlandon (a Hekla és a
Krafla vulkanok térségében) és az Azori-szigeteken (Terceira és Sdo Miguel szigeteken).
Mivel ezek a torténelmi id6ékben zajloé vulkdni kitorések sordn keletkeztek, régészeti
jelentdségiik nincs, ahogy a Vulcano szigetén egy 18. szdzadi vulkdnkitorés soran kelet-
kezett fekete vulkani tivegnek sem.

A ,,zempléni obszidianvidék”

Az obszidian egyik régota ismert geoldgiai lelhelye a Karpatok belsd, vulkani eredett
vonulata. Geologiai lel6helyek ismertek az Eszakkeleti-Karpatok hegysoraban a
Nagysz6l6si-hegységben, Rakasz (Rokosovo [Pokocoo]) és Kisrakoc (Maliy Rakovets
[Manmnit PakoBers]) kozségek hataraban, de kontinensiink foldtudomanyi szempontbol
taldn legvéltozatosabb obszidian lel6helyei az Eszaknyugati-Kérpatok részét képezd
Eperjes-Tokaji-hegyvidék teriiletén talalhatok. Ennek az észak-déli csapasiranyu hegy-
sornak a térségében a miocén kor méasodik felében, mintegy 15-9,4 milli6 évvel ezel6tt
andezites és ddcitos, valamint kivételesen véltozatos riolitos vulkanossag zajlott le. A
hegyvidék sokrétdi riolitos kdzetsorozatai — s annak részeként az obszidiant is tartal-
mazo perlites kdzettestek elé6fordulasai — kontinentalis szinten is egyediilallok.

A torténelmi Magyarorszag részét képezd, a Karpat-medencét keretezé vulkani
hegységekbdl el6keriilt vulkani ivegeket dsszefoglaléan karpati obszidian (Carpathian
Obsidian) néven emliti a régészeti és archeometriai szakirodalom (pl. Kaszrovszky
Zs. et al. 2014, T. Bir6 K. 2018, FurHoLT K. 2024). Ez a tdjak eurdpai és hazai rend-
szertani felosztasdhoz igazod6 elnevezés beépiilt a nemzetkozi szakirodalomba.
Az elmult immaron tobb mint 6t évtized céliranyos kutatasainak eredményeként a
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régészettudomany a karpati obszididn harom lel6helycsoportjat kiiloniti el: a szlovaki-
aiak a kdrpati 1-es (Cl), a magyarorszagiak a karpati 2-es (C2), az ukrajnaiak a kdrpati
3-as (C3) jelolést kaptak. Az orszagonkénti elkiilonitést els6 kozelitésben alatamasztjak
a kozettani eltérések is, amelyek részben anyagmindség-beliek, részben vizudlisak,
masrészt — ezzel Osszefiiggésben — a megkiilonboztetést a vulkani iiveg kdeszkoz-alap-
anyagként val6 felhaszndlasi gyakorisaga is indokolja. A Cl-es és C2-es lel6helycso-
portokon beliil tovabbi alcsoportokat is kialakitottak: a Kasé (Kasov) és Céke (Cejkov)
kornyéki lel6helyeket a Cla, a Széléske (Vinicky) hataraban talalhatokat a Clb, a Mad
- Erdébénye — Olaszliszka térségieket a C2E, végiil a Tolcsva mentieket a C2T jeloléssel
kiilonitették el (T. BIrO K. 2004, 2018; KaszTovszKy Zs. et al. 2014, 2017; MARKO A.
2018; Furuort K. 2024; 1. tablazat, 4., 5. 4bra).

A kutatdsok jelenlegi dllasa szerint az &skori szerszdmkészitd kozosségek karpati
viszonylatban a legnagyobb mennyiségben a karpati 1-es geologiai leléhelycsoport
obszidianjat dolgoztak fel, amelyek a legkonnyebben hozzaférheték, méretiiket tekintve
a legnagyobbak és attetszéségiik miatt a legszebbek voltak. A karpati obszidian régé-
szeti szakirodalomban elkiilonitett harom lel6helycsoportja koziil ketté — a régészeti
nevezéktan szerint karpati 1-es és karpati 2-es obszidian — az Eperjes-Tokaji-hegyvidék
kozéptajon, az egykori Zemplén varmegye teriiletén fordul eld. Ezek elnevezésére ezért a
zempléni obszidian elnevezést alkalmazzuk (BARAZ Cs. - Kiss G. 2024; 4. abra).

A zempléni obszidianok karakteriiket tekintve igen valtozatosak. Mig kémiai
jellemzdik alapvetden a kézetté valas soran (szingenetikusan) alakultak ki, addig
ma lathatd arculatukat jelentés mértékben meghatarozzak az elmult évmillidk soran

Karpatok AR K ajr pati
Oobszidian

i

Uk}'ajna

4. dbra. A kdrpdti és zempléni obszididn nevezéktana (szerk. Kiss G.)



bekovetkezett atalakuldsok (pl. aprézddas, feliileti mélyedések létrejotte, kéregkép-
z6dés). Az obszidian gumokat utolagosan alakité (posztgenetikus) folyamatokban
donté jelentéségii, hogy elsédleges (autochton) vagy méasodlagos (allochton) jellegti-e
a lel6hely; elobbiek példaul a szalban allo kézetfalak vagy a helyben felhalmozddott
tormeléktakarok, utobbiak példaul a patakvolgyek athalmozott hordaléktakardi, ahol
meghatarozdk az el6forduldsi hely kornyezeti jellemz6i (pl. talajtakard vastagsaga,
vizhatas), amelyek id6ben valtozhattak is.

Ennek a kézettani valtozatossagnak az érzékeltetésére végezte el BARAZ CsaBa
(2022) a zempléni obszididnok tipizaldsat. A valtozatos megjelenésti zempléni vulkani
tivegek komplex rendszerezésének kovetkezo lépéseként jelen tanulmanyban a zemp-
léni ,,obszidianvidék” foldtani lel6helyeinek foldtudomanyi szempontu tajosztalyo-
zasi rendszerét mutatjuk be (1. tablazat és 5. dbra). A régészeti jelolésekhez hasonléan
foldtudomanyi kodokkal ellatott leléhely-fécsoportok elkiilonitésénél a vulkanmor-
fologiai egységekbdl — Borz-hegy (Borsuk) riolitvulkani komplexum, Erdébénye-
Erd6horvati kaldera és Szerencsi kaldera — indultunk ki. Az osztélyozasi rendszer az tj
kutatasok eredményeként a késébbiekben alcsoport szinten még béviilhet, médosulhat,
a kozeljovében a folytatodo terepi kutatdsoknak koszonhetéen tovabbi pontositasok
varhatok, kiilonosen a Z 2 jeli erd6horvati Szokolya-hegycsoport és a Z 3 kdédszamu
Mad - Meszes teriiletén.

A ZEMPLENI OBSZIDIAN FOLDTANI LELOHELYEINEK JELLEMZESE
Zempléni-szigethegység (Z 1)

A legészakabbi, napjainkban Szlovékidhoz tartozd, tajfldrajzi értelemben a Zempléni-
szigethegység (Zemplinské vrchy) kistdjhoz tartozo leléhelycsoport obszididnjai valto-
zatos karaktertek.

A Borz-hegy (Borsuk; 267 m) - Katy - Kozép-hegy (Stredny vrch) vonulatdnak
riolitos anyagu lavadomjai, lavafolydsai (6. abra) a miocén kor badeni, szarmata és
pannoniai korszakdban, mintegy 13,5-11 milli6 évvel ezel6tt zajlott vulkani ciklus
soran jottek létre. A fekete szind, kiilondsen magas tivegfényt obszidian gumok perlites
kornyezetben fordulnak el (BacCo, P. et al. 2017, 2018). Felsziniik jellemzden kéreg-
mentes, csak helyenként talalhaté rajtuk vékony maz. Jorészt masodlagos jellegti lel6-
helyeken, a Sz6l6ske (Vinicky) és Bar (Bara) — pontosabban azon beliil Kisbar (Mala
Bara) telepiilésrész — hataraban 1év6 sz6l6f6ldeken lelhet6k fel. A leirdsok szerint a 19.
szazadban még nem voltak ritkdk a 10 cm-nél nagyobb atméréjii példanyok (Szaso
J. 1867; SzADECZKY GY. 1887). A sz6l6skei nagypince 2006-2007. évi mélyitése soran



Osva-patak (O3va potok) volgytalpa C1(C1a)

Z1 Zempléni-szigethegység Kézép-hegy (Stredny vrch) — Katy — Borz-hegy
C1(C1b)
(Borsuk) vonulata
Baské: Roka-bérc — Dobogé — Mohos-oldal Cc2
72 Erdéhorvati Szokolya-hegycsoport Erdébénye — Olaszll_szka: Mondoha — Veres-tet6 — c2
Cigany-hegy
Tolcsva — Erd6horvati: Tér-hegy — Tolcsvai sz6l6k C2(C2T)

Madi hegylabfelszin
Z3 Mad — Meszes C2 (C2E)
Meszes vonulata

Als6-mezé

Z2/3 Olaszliszkai hegylabfelszin Cc2
Szadeczky-arok

1. tabldzat. A zempléni obszididn foldtani lel6helyeinek foldtudomdnyi szempontii tdjosztdlyozdsa
(szerk. Kiss G.)

Gsva-patakf

. Lebuj-kanyar
23/Le

5. dbra. A zempléni ,obszididnvidék” tdjfoldrajzi tagoldsa (szerk. Kiss G.). Jelmagyardzat: 1 - obszididn
teriileti jellegii foldtani lel6helye; 2 - obszididn egyedi jellegii foldtani lel6helye; 3 - vulkanoldgiai egység;
4 - obszididn lel6hely-fécsoportja (kédszdmmal)
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6. dbra. A Borz-hegy (Borsuk) riolitvulkdni komplexuma a zempléni obszididn egyik klasszikus lel6helye
(foto: Kiss G.)

nagyméretd, lekerekitett, megjelenésiikben agytigolyokra emlékeztetd obszidian gumok
keriiltek el6 innen. E kivételes alkalom soran a fekete vulkani tiveg k6zetrétegtani viszo-
nyait PAVEL BACo és munkatdrsai (2018) részletesen dokumentaltak.

Més megjelenéstiek a Céke (Cejkov) és Imreg (Brehov) kozott, az Osva-patak (Ogva
potok) jorészt negyediddszaki folydvizi iiledékekkel feltoltott volgytalpan, masodlagos
jellegli geoldgiai lel6helyen talalhaté obszididanok. Nem ritkdk a 10 cm-nél nagyobb
atmérdjii példanyok, amelyek felszine gyakran erésen barazdalt, a friss torésfeliileteken
ugyanakkor magas iivegfény(i. Egyes példanyokon szinbeli eltérésben (fekete-sziirke)
mutatkozé savozottsag figyelheté meg. A pattintott példanyok egy része a vékony széle-
iken szinte teljesen 4ttetsz6. Erdekesség, hogy ritkan egészen sima felszind, szélein ellen-
fényben attetsz6 példanyok is elé6fordulnak. Az itteni obszidian kora 13,5-12,5 milli6 év,
vagyis keletkezése az el6z6 lel6helyével azonos vulkani ciklushoz kotheté (Baco, P. et al.
2018). A régészeti vagy foldtudomanyi szempontbol masodlagos jellegtinek tekinthetd
lel6helyeken el6keriilt kézetmintakon elvégzett geokémiai elemzések szerint a lel6hely-
csoport obszidianjanak SiO2- és mangdntartalma magasabb, mint a délebbi (Z 2) lel6he-
lyeké (T. Bir6 K. 1981).

A sz6l6skei és a cékei-imregi geoldgiai lel6helyek obszididnjai voltak alegkdnnyebben
hozzaférheték, méretiiket tekintve a legnagyobbak és attetszdségiik miatt a legszebbek,
igy karpati viszonylatban az itt fellelt példanyok szolgaltak a leggyakrabban az dskori
szerszamkészit6 kozosségek nyersanyagaként (T. BIrO K. 2004). E gazdag geoldgiai lel6-
helyek lehettek a Céke és a szomszédos Kasé mellett feltart, szinte 100%-ban obszididnt
feldolgoz¢ felsé paleolit és neolit miihelytelepek elsddleges telepité tényez6i.
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Erdéhorvati Szokolya-hegycsoport (Z 2)

Egy masik klasszikus geoldgiai lel6helyegyiittes a Baskd, Erdébénye, Tolcsva és
ErdShorvati telepiilések kozott elhelyezkedd, a 611 méter magas Szokolya csucsaban
tet6z6 hegycsoport. A vulkanmorfologiai szempontbdl az Erdébénye-Erdéhorvati
kalderahoz kot6dé, riolitos dsszetételti lavadomok és lavadrak a miocén kor szarmata
és pannoniai korszakaban, mintegy 12,8-10,6 milli6 évvel ezel6tt jottek létre, tobb
egymast kovet6 fazisban. Egyes erdd fedte magaslatokon, tovabbad a déli és keleti kitett-
ségli hegyek labanal fekvé szél6foldeken fellelheté példanyok szine leggyakrabban
fekete, fényiik jellemzGen tiveges. Megjelenésiik kifejezetten véltozatos: a néhany
mm-es nagysagrendd, perlites kornyezetben 1évé marekanitoktdl a tobb centiméter
atmérdjl, helyenként kérges vagy mazas, nem ritkan erésen korrodalt, tireges felszin(i
obszidian gumokig terjedden kiilonb6z6 tipusok fordulnak el6 itt. A gumokat tartal-
mazo rétegek egyes lel6helyeken a felszinen vannak, jellemzéen azonban a hegyol-
dalakon ékelédnek ki. A 19. szazad masodik felében még a felszinen is el6fordultak
a napjainkban fellelhet6knél joval nagyobb, akar emberfej nagysaga példanyok is
(SzaBO J. 1867, SZADECZKY GY. 1887).

A hegycsoport erdébényei oldalan, masodlagos jellegti lel6helyen elSkeriilt kézet-
mintakon elvégzett geokémiai elemzések szerint a leléhelycsoport obszididnjanak SiO2-
tartalma alacsonyabb (kevésbé savanyt), mig aluminium-, vas-, magnézium- és kali-
umtartalma magasabb, mint a szlovakiai (Z 1) lel6helyeké (T. BIr6 K. 1981). Régészeti
kutatdsok szerint a térségben el6fordulo obszidian gumokat az dskori ember is hasznalta
kéeszkozeinek alapanyagaként (T. BIr6 K. 2004).

A lel6helycsoport karpati szintt kiilonlegessége a vorosobszidian el6fordulasa a
tolcsvai sz6l6hegyek egyik kisebb kiterjedésti savjaban (7. abra). A kornyez6 lel6helyen

7. dbra. Az erddhorviti Szokolya riolitvulkdni komplexumdnak Tolcsva kornyéki hegyldbi része azon kevés
foldtani lel6helyek egyike, ahol az obszididn fekete és voros szinvdltozata is eldfordul (foté: Kiss G.)



tisztan fekete, tisztdn vordses-barnas, valamint foltokban fekete és vordses-barnas
példanyok (mahagéni obszididn) egyarant eléfordulnak. A vordsobszidian lokalis
el6fordulasa alapjan feltételezhetd, hogy itteni megjelenésiik egy lavaaramlason beliili
szerkezethez — példaul egy nagyobb lavared6hoz — kapcsolodik, ahol jellemzd folyamat
a konnyen illok felhalmozodasa és az oxidacié (Szepgst J. szébeli kozlése). A voro-
ses-barnds alapszin kiilonosen feltiing a friss torésfeliileteken, ahol e példanyok magas
tvegfénye is szembeotld. Jellemz6 a faké mallasi kéreg, s a legtobb példany felszine
jellegzetesen riicskos, rajtuk kiilonbozé szélességti és mélységt, szabalyos vagy szabaly-
talan alaku mélyedések vannak.

Napjainkban jellemzéen dié méretli példanyokat lehet fellelni, de alkalmanként
méretesebb gumok is felszinre keriilnek. SzaB6 J. (1867) egy ,két 6kolnyi darabot”
emlit errdl a lel6helyrél, amelynek sulya meghaladta az 1,2 kilogrammot. E példanyt
az 1848-1849-es szabadsagharc szdzadosa, a szabadsagharc végéig Zemplén varmegye
szolgabirdja, késébb tolcsvai foldjén gazdalkodé MEezdssy LAszrLd (1814-1886) a
neves geologus kozvetitésével a Magyar Nemzeti Muzeumnak adomdnyozta. Késébb a
Magyar Természettudomédnyi Muzeum Asvany- és Kdzettdraba keriilt, im sajnos nagy
valdszintséggel megsemmisiilt az 1956 oktdberében a gytjteményt javarészt elpusztitd
tlizvészben (PAPP G. szObeli kozlése).

A voroses-barnas szint obszidian Eperjes-Tokaji-hegyvidéki geoldgiai lel6helyeit
mar az 6skori ember is ismerte. Ezt igazolja, hogy két kornyékbeli régészeti lel6helyrol
(Arka és Megyaszd) is elSkeriiltek vorosobszidianbol pattintott kéeszkozok. Ezek
szama azonban - a geologiai ritkasaggal dsszefiiggésben — minden esetben alarendelt
(T. BIr6 K. 2004).

Madi hegylabfelszin - Meszes vonulata (Z 3)

A legdélebbi geoldgiai lel6helycsoport Mad, Olaszliszka és Erdobénye telepiilések kozott,
tajfoldrajzi értelemben a Molyvas-hegycsoport délkeleti és Tokaj-Hegyalja déli részén
talalhaté. Az eléfordulasok vulkdnmorfoldgiai szempontbdl a Szerencsi kalderahoz
tartoznak. A két leggazdagabb lel6hely — a madi hegylabfelszin sz6l6teriiletei és az olasz-
liszkai Meszes erdé fedte vonulata — egymastdl tobb kilométerre fekszik. Kozos vonasuk
az itt eléfordulo obszidian grafitsziirke, sziirkésfekete szine, ami taji léptékben egyedi.
Egyes példanyokon szinbeli eltérésben mutatkozo savozottsag figyelheté meg. Az itteni
geoldgiai lel6helyekrdl kikerild példanyokbdl késziilt kdeszkozok ritkabbak a tavolabbi
térségek régészeti anyagaiban, felhasznalasuk inkabb helyi jellegii volt (T. BIr6 K. 2004).
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Olaszliszkai hegylabfelszin (Z 2/3)

A lelhelycsoport az erd6horvati Szokolya és a Molyvas-hegycsoport obszidiant rejté
hegyeinek el6terében, tajfoldrajzi értelemben Tokaj-Hegyalja részét képezd Erdébényei-
télmedence délkeleti, Bodrog fel6li részén taldlhat6. Eredetét tekintve részben masod-
lagos jellegii: a felszinen és felszinkozelben 1év6 obszididn gumok jorészt a pleisztocén
korban, a kornyezd hegyek fel6l a mély fekvésu eldtér felé iranyuld lejtds tomegmoz-
gasos folyamatok révén keriiltek az itteni hegylabi lejtékre (8. abra). Obszididan gumok
a tobb méter vastagsagu lejtGiilledékben és az annak felszinén kialakult talajtakaréban
egyarant el6fordulnak. A pleisztocén és az azt fedé vékonyabb holocén kori rétegeket
helyenként a hegylabfelszinbe mélyiilé erdzids arkok tarjak fel. Az egyik arok vastag
lejtéiiledékeket feltaré oldalfalaiban obszididn gumok is megfigyelheték. A lel6hely
masodlagos jellegének egyik szemléletes kovetkezménye az obszidianok véltozatos
karaktere. Egyik kiilonlegessége, hogy itt egy helyen talalhaté meg a két masik magyar-
orszagi lel6hely-csoport (Z 2 és Z 3) obszidianja, a Meszes vonulatanak grafitsziirke és
az erd6horvati Szokolya-hegycsoport tombjének fekete, fényes vulkani tivegje. A tolcsvai
vorosobszidian eléfordulasa — mind a felszinen, mind az 4rok oldalfalaban feltaruld
lejtéiiledékekben — tovabb ,,szinesiti” a kézetiivegek olaszliszkai palettajat.

8. dbra. Viltozatos karakterti obszididnok mdsodlagos jellegii foldtani lel6helye az Erd6bényei-félmedence
Bodrog feldli részén (foté: Kiss G.)



A lel6helycsoport masik kiilonlegessége a viszonylag nagyméret(i obszidian gumok
eléforduldsa. SZADECzKY GyuLA (1887) szerint innen keriilt el6 hazank eddigi legna-
gyobb obszidian példanya, amelynek sulya kb. 6t kilogramm volt. Sorsa ismeretlen, a
tudatos keresés ellenére eddig egyetlen hazai gytijteményben sem sikeriilt megtalalni.
Nagyobb példany tudomasunk szerint azdta sem keriilt el6 a zempléni ,obszidian
vidékrol”. A felszinen sziirke, beliil mélyfekete szind, felsziniikon helyenként mélyen
barazdalt példanyok szerinte az arok mélyén feltarédott riolittufabol keriilnek a felszinre.
Az egyes példdnyokon megfigyelhetd fehéres tufakéreg egyértelmiien utal a kozeli forras-
teriiletre. Osszességében a lel6helycsoport kettds forrasteriilettel rendelkezik, részben a
félmedencét koriilolelé obszidiant rejté hegyek feldl a lejtés tomegmozgasok révén ide
keriilt példanyok lelhetdk fel itt, részben az arok altal feltart mélyebb obszidian gumos
tufarétegek szolgaltatjak az utanpétlast. SZADECzKY GyuLa (1887) mar a 19. szdzad utolsé
évtizedeiben kifejezetten gazdag leléhelyként irt errdl az el6fordulasrol. Késébb isme-
retlen okbdl kikertilt a kutatok latokorébdl. E kivételesen gazdag, viszonylag nagyméret(i
gumokat is rejtd eléfordulds — a Céke hataraban elhelyezkedd, szintén masodlagos jellegti
lel6hely mellett — az 3skori ember egyik fontos gytijt6helye lehetett.

Egyedi foldtani lel6helyek

A fenti négy lel6helycsoporton kiviil vannak egyéb el6forduldsi helyek, amelyek kivétel
nélkil foldtudomanyi szempontbdl érdekesek, régészeti jelent6ségiik azonban az ott
eléfordulé obszidianok kis mérete miatt nem volt.

A Zempléni-szigethegység teriiletén obszidian a Bodrogszerdahely (Streda nad
Bodrogom) felett emelkedé Bak-hegy (Roha¢) északi nytlvanyaba mélyiild felhagyott
kofejtd feltarasaban is el6fordul (leldhelykod: Z 1 / Bo). Itt az athalmozott vulkani
tufaban és mas tiledékekben kisebb (max. 1-2 cm-es) méretli, mélyfekete szindi, perlit-
burkos obszidian zarvanyok fordulnak elé (Baco, P. et al. 2018). Kora 15-14,3 milli6 év,
igy feltehetéen mas vulkdni egységhez és ciklushoz kétédik, mint a kozeli Borz-hegy
(Borsuk) vonulata.

Az erd6bényei Magita-diil6 egyik kobdnydjaban riolittufa rétegekben mm-es,
ritkdbban cm-es nagysagrendi, magas tivegfényti, fekete obszididn szemcsék fordulnak
el6 (Z 2 / Ma), amelyek megjelenésitkben nagyon hasonlék az észak-amerikai un. ,,apacs-
konnyek” (Apache Tears) obszidianhoz.

A Meszes vonulatdnak északkeleti labanal néhany mesterséges eredett feltarasban
bukkan felszinre az a térségbdl tobb mélyftirasbol is ismert horzsakében gazdag lapilli
tufa, amelyben mm-es nagysagrendd obszidian szemcsék fordulnak el (Szepest J.
2018; Z 3 / Me).



Tudomanytorténeti szempontbdl kiemelten fontos a tokaji Nagy-Kopasz északi ldbanal,
a Tokaj és Bodrogkeresztur kozotti miiat mentén taldlhat6 a lebuj-kanyari feltaras. A
feltarast ugyanis mar 1793-ban megvizsgalta ROBERT TowNsON angol utazd, és leirta
az itt felszinre bukkand kézetegyiittest: , Hamuszinii, itt-ott vordssel tarkitott, nagyon
torékeny, s a szovete olyan, mintha meglehetésen zsiros fényii, rossz alakii koncentrikus
hartydkbél allé gyongyszemek tomegébdl dllna. ... Egyes helyeken a kiilonféle héjakbol allo
kis gombocskék obszididn magokat tartalmaznak” (in: R6zsa P. et al. 2003). Ez volt az egyik
feltaras, amelynek vizsgalata alapjan SzaBo J. (1867) leirta a perlit képzédésének geneti-
kajat és annak kapcsolatat az obszididnnal: a perlitben megfigyelhet6 fekete szint obszi-
didn magocskak (marekanitok) arra utalnak, hogy ezek a kdzetek eredetileg egy obszididn
lavafolyas formajaban keletkeztek, és a fekete szint kézetiiveg az utdlagos vizfelvétellel
alakult at perlitté. SzepEst J. et al. (2016, 2018) méréseken alapuld elemzéseinek koszon-
hetden a feltarasrol uj szemlélett kutatdsi eredmények is rendelkezésre allnak. A lel6hely
latogathatd, azonban a Tokaj-Bodrogzug Téajvédelmi Korzet részeként természetvédelmi
oltalom alatt all, igy a kdzetgytjtés el6zetes hatosagi engedélyhez kotott.

AZ OBSZIDIAN FELHASZNALASA AZ OSKORTOL NAPJAINKIG

Az obszididn azon természetes anyagok egyike, amely az emberi torténelem kezde-
tétél napjainkig hasznalatban 4ll. A leg8sibb hasznositast az éskori pattintott kdesz-
kozok jelentik. A legkorabbi ismert obszididn anyagu kéeszkozok a kelet-afrikai Nagy-
hasadékvolgy etiopiai szakaszarol (Melka Kunture) keriiltek eld, koruk 1,7 milli6 év
(PIPERNO, M. et al. 2008). A zempléni (a régészeti terminoldgiaban karpati 1-es és 2-es)
obszidian haszndlatdra a kozépsé paleolitikumtdl, mintegy 100 000 évvel ezel6ttdl
vannak régészeti leletek (biikki Suba-lyuk barlang; T. BIr6 K. 2018).

A fekete vulkani iiveg ,népszertiségének” egyik oka kétségkiviil az volt, hogy a célra
alkalmas kiilonb6z6 kovas, kvarctartalmu kézetek koziil az obszidianbol kiilonosen éles
vagofelilletti kdeszkozoket lehetett késziteni. Ennek jelentéségét a taplalékul szolgald
vagy éppen veszélyforrast jelent6 vad elejtése soran nem sziikséges tulhangsulyozni.
Minden korban fontos tényezé lehetett az obszidian viszonylag konny(i megmunkal-
hatdsaga. Fontos volt, hogy a kiilonboz6 segédeszkozokkel kifejtett nyomas, tités hata-
sara a vulkani tiveg ,kiszamithatéan viselkedett”. Mindez az obszidian egyik alapvetd
kézettani jellemzéjének, az elsésorban a kihtlés sordn létrejovo, a kagylos torésben
is megnyilvanulé mikrorepedés-halézatnak koszonhetd. Ezeknek az elvarasoknak a
karpati (zempléni) obszidianok alapvet6en megfeleltek.

Az obszidianbdl nemcsak pattintott kéeszkozok késziiltek, hanem a neoliti-
kumtél kezdédGen haszndltak ékszerek, disztargyak és egyéb képzOmiivészeti



alkotésok el8allitdsara is, amelyek koziil kiemelkednek a tobb térségbdl (pl. Kis-Azsia,
Mezopotdmia, Kozép-Mexiko) ismert fekete vulkani tivegbdl késziilt tiikrok.
Napjainkban is igen népszertiek az obszidian anyagu ékszerek (elsésorban fiilbevaldk,
brossok, medalok) és disztargyak.

Az elmult évtizedekben az orvoslas is felfedezte ezt a természetes alapanyagot: kiilo-
nosen a szivsebészet szakteriiletén értékelddott fel a természetes vulkani tivegnek az
a tulajdonsaga, hogy rendkiviil éles szikék és mds vagoeszkozok készithetSk beldliik,
amelyek rdaadasul - a mikrosériilésekkel szembeni tartéssaguk miatt — tobbszori ismé-
telt hasznalatra is alkalmasak.

A hazai és a kilfoldi kutatasok egyarant megerdsitették az alapanyag mindségének
kiemelt szerepét. Az Gskori kozosségek tagjai nem feltétleniil a legkozelebbi geologiai
lel6helyek anyagat hasznaltdk kéeszkozeik készitése sordn, hanem a jobb mindségu
alapanyag beszerzése érdekében akdr nagyobb tavolsagot is megtettek.

A viszonylag kisszamu geoldgiai lel6hely miatt az obszidian altaldban kifejezetten
ritka kéeszkoz-alapanyag volt. A paleolit kori leletek esetében a teljes eszkozkészletben az
obszididn aranya jellemz8en 10%-nal kisebb (T. BIr6 K. 2004, 2007). Kivételt képeznek
a jo mindségli nyersanyagforrasok kozvetlen kornyezetében 1évé telepek, igy a zemp-
léniek is. Bodrogkeresztir-Henye felsd paleolit kori telepén példaul a tobb ezer feltart
kéeszkoz kozel 20%-a késziilt obszidianbol, mig a meghatdrozé alapanyag a térségben
szintén fellelheté limno- és hidrokvarcit volt. Kivételesek a Céke és Kaso hataraban
feltart kékori miihelyek, amelyeken a helyben béségesen elérhetd, j6 minéségii obszi-
didn szinte kizarolagos, ami alapjan valdszintisithetd, hogy ezek a telepek kimondottan
a fekete vulkani iivegre, mint eszkézalapanyagra specializalodtak (9. abra).

9. dbra. A Zempléni-szigethegység foldtani lel6helyein gytijtott magas tivegfényii obszididnbdl késziiltek a
legjobb mindségii és legszebb pattintott kéeszkozok az dskorban (foté: Kiss G.)



A felhasznalas szempontjabdl egy masik fontos tényezd volt a kéeszkoz készitésre
alkalmas megfeleléen nagy mérett obszidian gumok eléfordulasa. Az Eperjes—Tokaji-
hegyvidék teriiletén e szempont szikitette ugyan az eszkozkészitésre alkalmas lel6he-
lyek korét, de érdemi korlatozo tényez6t nem jelentett. Ennek szemléletes példai a kiilo-
nosen nagy méretl nyirlugosi magkovek (nukleuszok): a Magyar Nemzeti Mizeumban
6rzott, kozépso neolitikumba sorolt 12 db magkd koziil a legnagyobb 18,5 cm magas (a
legkisebb is nagyobb mint 10 cm), a legnehezebb sulya pedig kozel 2,5 kg. Alapanyaguk a
szlovékiai lel6helyekre jellemzd Cl-es tipust obszididn (KaszTovszky Zs. et al. 2014). A
rendelkezésre allé alapanyag a kdeszkozok méretét is meghatarozta: példaul Japanban és
Miloszon kiilondsen nagy méretti pengék is ismertek, amilyenekhez hasonldk a karpati
(zempléni) obszidianbdl nem késziiltek.

AZ OBSZIDIAN KOESZKOZOK ES DISZTARGYAK ALAPANYAGANAK
BESZERZESE

Az obszidianbol késziilt hasznalati és disztargyak alapanyaga beszerzésének elsédleges
modja a Karpatoktdl a ,,Pacifikus tlizgylird” szdmos lel6helyéig a felszini gyijtés volt.
Ennek természeti feltétele volt, hogy a felszint boritd, gyakran vegyes anyagu kozettor-
melék vagy talajtakaro kell6en nagy mennyiségben tartalmazzon a felhasznaldsi célnak
megfelel6 méretli és mindségii obszidian gumokat.

Egyes lel6helyeken, ahol a foldtani viszonyok vagy a tulzott mértékd gytijtés miatt
a felszinen nem voltak kell6 mennyiségben és mindségben elérheték eszkozkészitésre
alkalmas obszidian gumok, ugyanakkor voltak szalban allé obszidian kézetfalak, a
kiilszini fejtés biztositotta a kdeszkozok alapanyaganak beszerzési lehetéségét. Habar
a Karpatokban jelenleg nem ismert ilyen jellegli elsédleges el6fordulds, mas lel6he-
lyeken - hozzank legkdzelebb Miloszon (10. abra), az Ormény-felfoldon és az Anatdliai-
fennsikon, tavolabb a kelet-afrikai Nagy-hasadékvolgyben (az Etiop-magasfoldtdl a
Tanganyika-tdig), K6zép-Amerikdban (Kozép-Mexiko, Guatemala), Kamcsatkan vagy
a Japan-szigetvilagban stb. - nem szdmitanak ritkasagnak.

Ahol a foldtani adottsagok miatt korldtozott volt a felszini és felszin kozeli kézet-
rétegekbdl torténd gytjtés, fejtés lehetGsége, mélymiivelésti banydaszati tevékenység
valt sziikségessé. Egyes lel6helyeken a jobb mindségili vagy szebb kézetiiveg-valtozatok
elérése miatt alakult ki a felszin alatti rétegekbdl torténd kitermelés (pl. Kozép-Mexiko,
Keleti- és Nyugati-Sierra Madre hegység).

Az obszididn gytjtésének és kitermelésének fent bemutatott modjait a 2. tablazat
foglalja ssze.



a keletkezés helyén felhalmozodott térmeléktakarokbdl a lel6helyek donté részén elsédleges
torténd gyljtés (obszidian gumak)

a keletkezés helyétdl tavolabb felhalmozddott tormelék- és
talajtakardkbol torténd gyjtés (obszidian gumaok)

patakvolgyekbdl torténd gydijtés (obszidian kavicsok, Lipari, Milosz, Ormény-felféld, Anatéliai-fennsik
hémpolydk)

tengerpartokrdl térténé gydjtés (obszidian kavicsok, Lipari, Milosz

hompolydk)

szalban all6 obszidian kézetfalak fejtése Lipari, Ormény-felféld, Anatdliai-fennsik, K6zép-Amerika
felszinrdl lefelé mélyitett, sekély kitermeld Uregekbdl Ormény-felféld, Kozép-Mexiko, Nagandi prefektira
torténd kitermelés (Honsu)

nagyobb obszidian testeket vagy obszidian gumokat Demenaghaki (Milosz)

tartalmazé kézetsavot kdvetd vizszintes banyavagatbol
torténd kitermelés

felszin alatti banyajaratokbdl torténé kitermelés Sierra de las Navajas (Keleti-Sierra Madre hegység,
Jalisco (Nyugati-Sierra Madre hegység)

2. tabldzat. Az obszididn gyiijtésének és kitermelésének modjai a Fold kiilonbozé lelShelyein (szerk. Kiss G.)
A zempléni obszidian 6skori gyijtéhelyei

A zempléni obszididnok keletkezése ota eltelt sok millié év alatt az Eperjes-Tokaji-
hegyvidék teriiletén jelent6s anyagatrendezédés zajlott. Ennek egyik kovetkezménye,
hogy kevés az els6dleges foldtani lel6hely, raadasul azok kismérett (mm-es, ritkdbban
néhany cm-es nagysagrendt) gumoi felhaszndlasra nem johettek széba. Olyan tisztan
obszidian anyagu, szalban all6 kézetfal nem ismert, amely a kdeszkozok alapanyagaként
fejtésre alkalmas lett volna, és dskori banyaiireget sem azonositottak kutatok a zempléni
»obszidianvidéken”. Ennek alapjan az tételezheté fel, hogy a legfontosabb Gskori gytj-
téhelyek — példaul a Csalanos (Zihlavnik) Céke hatdraban és az Als6-mez6 Olaszliszka
hataraban - masodlagos jellegli lelohelyek lehettek. A zempléni obszidian egyik t4ji
szinten is legfontosabb Gskori gytjtéhelye a Zempléni-szigethegység teriiletén, Céke
és Imreg telepiilések kozott taldlhato. E mély fekvési teriileten a folyovizi akkumula-
cioval felhalmozodott tiledékrétegekben tdji szinten viszonylag nagy mennyiségben és
méretben fordulnak elé obszididn gumok. A kéeszkozok elemzése alapjan ez lehetett a
legnépszertibb gytjtohely az 6skékortdl a kora vaskorig.

A Bodrog iranydban nyitott Erdébényei-félmedencét két oldalrdl is obszidiant rejté
hegyek hataroljak. Az itteni masodlagos jellegii lel6helyek a kérnyezd hegyek fel6l a mély
fekvésii el6tér iranyaba torténd nagy lejtés tomegmozgasok dltal dthalmozva jottek létre



a pleisztocén soran. Az Eperjes-Tokaji-hegyvidék keleti labanal kialakult hegylabfel-
szinbe mélyiilé er6zids arkok kézetfeltarasai tobbszori bevagddas-feltoltddés nyomait
6rzik. Az egyik mély aroknak az oldalfaldban és volgytalpan is nagy szamban talal-
hatok obszidian gumok, koztiik vorosobszididnok is. Ez utébbiak viztartalmuk elemzése
alapjan genetikai kapcsolatban dllhatnak a tolcsvai elsddleges lel6hely voros vulkani
tivegével (SZEPESI J. szobeli kozlése).

Nem szabad azonban elfelejteni, hogy az dskori gytjtéhelyek taji karaktere az elmult
tobb tizezer évben kisebb-nagyobb mértékben megvéltozott. Az utolsé (wiirm) jégkor-
szak periglacialis éghajlati viszonyai kozott a hegyvidék magasabb térségében 1évo
elsédleges jellegti lel6helyek le is pusztulhattak, ezzel parhuzamosan pedig a hegylabi
térségben egyes masodlagos eredetii el6fordulasi helyek el is temetédhettek.

Aholocén korban a térségiinkre jellemz6 intenziv talajképz6dés, a fas szart novényzet
térhdditasa, majd az elmult néhany szaz évben a tdjhasznalat atalakulasaval az er6zios
folyamatok és a novénytakaro valtozasa szintén jelentésen befolyasolta az éskori gyjto-
helyek karakterét, az elérheté nagyobb méretli (dm-es nagysagrendti) obszidian példa-
nyok mennyiségét. Mar a 19. szdzad masodik felében ismertetett leléhelyek azonositasa
sem konnyd, a lel8helyek pedig azéta még jobban elszegényedtek (Kiss G. 2023). Igy
elvileg nem lehet teljesen kizarni a felszinrdl lefelé mélyitett tiregekbdl torténd kiter-
melést, vagy akar a szalban allé obszididn anyagu vagy obszidian gumokat tartalmazo
természetes feltdrodasokbdl torténd kiilszini fejtés lehetéségét. Erre utal példaul egy
viszonylag nagy méretii obszididn gumokat is tartalmazé kézetfeltaras, amely Tolcsva
belteriiletén épitési tevékenység soran bukkant felszinre (BARAZ Cs. 2023).

OSSZEFOGLALAS

Az elmult években a tajat kozéppontba helyezve, annak egyik alapveté jellemzdjét, a
komplexitast szem el6tt tartva, nagynevi el6dok nyomdokaiban haladva folytattuk az
Eperjes-Tokaji-hegyvidék teriiletén eléfordulé obszididn tudomanyos megismerését.
Baraz Csaba geografus kollégaval kozos, szamos terepbejarason alapuld, tobb j lel6-
hely feltarasat, els6 leirasat is eredményez6 kutatdsaink nem minden esetben vannak
osszhangban a fekete vulkani tiveggel kapcsolatos, magyar nyelven elséként megjelent
tanulmanyokban leirtakkal. Jelen tanulmanyunkban az obszididn altalinos bemuta-
tasan tulmenden a ,zempléni obszididnvidék” foldtudomdnyi szempontu osztalyo-
zasara tettiink kisérletet. Bizunk benne, hogy kutatdsaink - az alapkutatdsokon és az
ismeretterjesztésen tilmutaté eredeti céljainkkal 6sszhangban - egy Uj irany lehetéségét
alapozzak meg a tokaj-hegyaljai taj 6rokségalapu fejlesztésében.
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ABSTRACT

This study examines the current state of geography education in Hungary and the major
challenges facing the field. Geography education in Hungary is in crisis, with one of the
primary issues being the continuously declining number of lessons (teaching hours).
Furthermore, the number of geography lessons is higher in all nearby countries than in
Hungary, which almost jeopardizes the teaching and learning process. Nonetheless, the
issue is more intricate than this: there are frequent and often ill-considered changes in
curricular regulations, society and schools have different views on the subject, there are
concerns regarding the quality of available teaching materials, and there are no changes
in the methodological culture. In relation to the latter, the teaching of geography has
remained entrenched in a passive approach for many years, focusing heavily on curri-
cular content and often prioritising teachers and exams. The study presents the results
of structured interviews conducted with 70 geography teachers, which corroborate
findings reported in the relevant literature.

Keywords: geography subject, structured interview, teaching methodology, curriculum
issues, Hungary

BEVEZETES

A korabbi, akar tobb évtizede irddott, foldrajz tantarggyal kapcsolatos szakirodalmat
elemezve az az érzése tdmad az olvasonak, mintha csak tegnap publikaltdk volna
azokat. Ugy tlnik, a foldrajzoktatés legfontosabb problémédi azonosak az ezredforduld
kornyékén tapasztaltakkal, szamos koziliik tjra és tjra visszakoszon a vonatkozoé publi-
kaciokban, am akadnak szép szdimmal ujak is. A foldrajz tantargy helyzetét tobben és

1 A tanulmdny a szerz§ ,A tantdrgyi integracié lehetGségei a magyarorszagi foldrajztanitisban a tarsa-
dalomtudoményos tantdrgyakkal” (SEREs Z. 2025) cimi doktori értekezése alapjan késziilt és jelentés
mértékben tdmaszkodik a szerzé kordbbi, témaban megjelent publikdcidira is (SERES Z. 2021; SERES Z. —
MAKADI M. 2022).
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tobbszor (pl. FARSANG A. 2004; UTONE Vist J. 2005, 2011; MAKADI M. 2011, 2017, 2021;
ProBALD F. 2017a, 2017b; SERES Z. 2021; SERES Z. — MAKADI M. 2022; SCHLACHTER G.
- TepERICS K. 2022) vizsgaltak az utdbbi évtizedekben Magyarorszagon. A kutatasok a
legtébb esetben a tanitasi-tanuldsi folyamat sordn alkalmazott moédszerekkel kapcsolatos
problémakra hivtak fel a figyelmet: a hagyomanyos mddszertani kultura ,,megcsontoso-
ddsdra” (MAKADI M. 2011 p. 132.), azaz a frontalis munkaformahoz kot6d6, tanarkoz-
pontu tanitasi és tanuldsi modszerek csaknem kizarélagos voltara (MakADI M. 2017,
2021; ScHLACHTER G. — TePERICS K. 2022). A f6ldrajz tanitasi gyakorlata alapvetéen a
megszokott tartalmi, médszertani sémakon alapszik, jollehet az utébbi évek valtozasai
(pl. tartalmi, tantervi elvardsok vagy a tudassal kapcsolatos tarsadalmi igények valtozasa)
uj kihivasok elé allitjak a foldrajztanarokat is (FARSANG A. 2020; FARSANG A. et al. 2022).

Hazankban a foldrajzoktatas komoly , krizishelyzetben” van (VARJAS J. et al. 2021 p.
75.; VARJAS J. 2024). A szakemberek mar évtizedek ota kongatjak a vészharangot, ramu-
tatva arra, hogy a foldrajztanitas-tanulds folyamatéban alapveté mddszertani meguju-
lasra és szemléletvéltdsra lenne szitkség (UTONE Vist J. 2000, idézi FARSANG A. 2004;
PrOBALD F. et al. 2015; PROBALD F. 2017a, 2017b; MAKADI M. 2017, 2026; M. CSASZAR
Zs. etal. 2018; SziLAssI P. - SZO6LLOsy L. 2018; FARSANG A. 2020; FARSANG A. et al. 2022;
SERES Z. 2021; SCHLACHTER G. — TEPERICS K. 2022; LENNER T. et al. 2024). Azonban a
tapasztalatok azt mutatjak, hogy a vészharang hangjat nem halljak meg sem az oktatas-
politikai dontéshozdk, sem a koznevelési rendszer szerepldi (beleértve a pedagdgusokat
is). A modszertani megujulas elmaradasa egyértelmiien osszefiiggésben all azzal is, hogy
az elmult fél évszazadban jelentésen csokkent a foldrajzoktatasra fordithaté idékeret a
koznevelési rendszerben (SERES Z. - MAKADI M. 2022).

A foldrajztanitasnak kiillonosen komplex problémaval kell szembenéznie évtizedek
6Ota, amelynek csak egyik — am kordntsem elhanyagolhat6 - eleme a szakmodszertani
kultura valtozatlansaga. A csokkend 6raszamok, a tananyagfeldolgozas feszitett iiteme
(ami szorosan Osszefiigg azzal is, hogy egyre tobb Uj tartalom feldolgozasa kapcsolédik
hozzd), a tantargy altalainosan alacsony tdrsadalmi megbecsiiltsége, valamint a kozne-
velési rendszer egyre szembetin8bb problémai (JurAsz A. - NAHALKA 1. 2025), ezekkel
Osszefiiggésben a tanarok csokkené motivacidja (amely példaul a kotelezd draszamok
novekedésével vagy a pedagogustdrsadalom egyre kedvezétlenebb korszerkezetével
mindinkdbb tapinthatéva valik) mind nehezitik a foldrajztanitds mddszertani és
tartalmi megujuldsat (SERES Z. - MAKADI M. 2022).

Kutatdsom soran elsédleges célom a hazai foldrajztanitds moddszertani kultura-
janak feltérképezése volt, ugyanis — bar a szakirodalom alapjan tudni véljiik, hogy
jelentds problémak vannak e téren — az utobbi években nem tortént nagymintas, tanulok
és pedagogusok bevonasaval torténd vizsgdlodas a témaban, csupan éltaldnos, pl. a



természettudomanyos tantargyakra vonatkozo vizsgalédasok alapjan tudjuk a foldrajzot
is elhelyezni. A médszertani kultira helyzetének feltérképezéséhez az irdsbeli, valamint a
szdbeli kikérdezés modszerét alkalmaztam, el6bbi esetében tanuldi kérddivekkel (SERES
Z. - MAKADI M. 2022), utébbi esetében pedig pedagogusinterjikkal szereztem infor-
maciokat. A fenti modszerekkel feltartam a 2020-as évek elsé felének tanitasi-tanuldsi
kultardjat, de szereztem informacidkat az egyes tantargyak kedveltségérdl, valamint a
tantargyi kapcsolatokrol is. Jelen tanulmany célja attekintést nydjtani a foldrajz tantargy
magyarorszagi helyzetérdl és a foldrajztanarok modszertani kulturajarol.

A MAGYARORSZAGI FOLDRAJZOKTATAS LEGFOBB PROBLEMAI

Napjainkban az egyik legnagyobb problémét az éraszamoknak az 1950-es évektdl
megfigyelhetd, az 1978-as tantervtdl pedig szisztematikusan jelen 1évé csokken(t)ése
okozza; legutobb mind a 2012-es, mind a 2020-as tantervi valtozdsok sordn csokkent
a foldrajz 6raszama 1-1 tanoéraval. Emellett egyre kevesebb évfolyamon jelenik meg
6nallo tantargyként: az 1960-as években egy érettségizd tanulé mogott még hét évnyi
(4+3 év) foldrajztanulas allt (MAKADI M. 2020a), szemben a mai négy évvel (242 év).
Kijelenthetd, hogy a foldrajz tantdrgy heti 6rakerete — valamint a foldrajztanulasi évek
szama — minden id6k abszolut minimumara zsugorodott, a tantargy draszama napja-
inkban kevesebb, mint az elmult két évszazad soran barmikor, sét elmarad a szom-
szédos orszagokban tapasztalhaté mértéktdl is (1. tablazat), ugyanakkor a ra nehezedd
tartalmi és készségfejlesztési elvarasok dinamikusan néttek (Homox1 E. 2014; PROBALD
E. 2017a, 2017b; MAKADI M. 2026). Mindez felveti a kérdést, hogy a foldrajz koznevelési

Horvatorszag 1,5 2 2 2 2 2 1-2 2 14,5-15,5
Ausztria 2 1 2 2 2 1 2 2 14
Szerbia 1 2 2 2 2 2 2 13

Szlovénia 1 2 1,5 2 2 2 2 12,5
Csehorszag 5-6 6 11-12
Szlovakia 2 1 1 1 1 4 10
Ukrajna 2 2 2 1,5 1,5 1 10

Lengyelorszag 1 1 2 1 1 2 1 9
Romania 1 1 1 2 1 1 1 1 9

Magyarorszag 2 1 2 1 6

1. tabldzat. Kelet-kozép-eurdpai orszdgok éraszdmai a foldrajz tantdrgy vonatkozdsdban, alapfokii
oktatdsi intézmények és gimndziumok, 2024 (szerk. Seres Z. az Eurydice és az adott orszdgok oktatdsi
dokumentumai alapjdn)



rendszerben betdltott kiilonleges szerepe vajon mennyire tud realizalédni egy olyan
tantargy esetében, amelynek draszdma a gimnaziumok elsé két évfolyaman a korabbi
négyrdél haromra csokkent a 2020-ban mddositott NAT alapjan? Egyaltaldan lehet-e
heti egy tanéraban eredményesen tanitani barmilyen tantdrgyat? A Magyar Foldrajzi
Téarsasag 2020 elején kiadott alldsfoglaldsa (link1) szerint nem, ugyanis ebben az esetben
nincs tanuldsi-tanitasi folyamat, igy gyakorlatilag teljesen hatastalan, barmilyen tarta-
lommal is foglalkozunk. A heti egy tanéra az az ,,érzékenységi hatar”, aminél eredményes
tanulasi folyamat mar csak nehezen valdsithaté meg (MAKADI M. 2026), és az alacsony
oraszam egyértelmiien hat az alkalmazott munkamoédszerekre, valamint a pedagoégusok
motivaciojara is (VARJAS ]. 2024).

Az o6raszamok tekintetében elengedhetetlen, hogy Kkitekintsiink a koérnyezd
orszagok sajatossagaira, ehhez a kiindulépontot PROBALD F. (2017a, 2017b) és HoMOKI
E. (2014) tanulmanyai adtak, amelyek négy szomszédos orszag (Ausztria, Szlovakia,
Romadnia, Ukrajna) foldrajz draszdmait vizsgaltak. Probald F. megallapitasa, misze-
rint mindhdrom altala elemzett orszagban bévebb id6keretet kap a foldrajz, raadasul
optimdlisabb annak elhelyezése az egyes évfolyamokon, a 2020-as draszamcsok-
kentés utan még inkabb megallja a helyét. Ugyanakkor a hazai helyzet nemcsak a
fenti orszagokhoz, hanem t6bb mas, régidbeli orszaghoz képest is egyedi. Mint az az 1.
tablazat adatai alapjan lathatd, valamennyi szomszédos orszagban, valamint Cseh- és
Lengyelorszagban is magasabb 6raszamban tanuljak a tanulok a foldrajz tantargyat.
A legjobb helyzet Horvatorszagban van, de Ausztriaban, Szerbidban és Szlovénidban
is tobb mint kétszer annyi foldrajzérdjuk van a tanuléknak, mint Magyarorszagon.
Erdemes azonban figyelemmel lenni arra is, hogy az egyes orszdgok oktatasi rendszere
sok mindenben eltérhet egymadstdl — példdul Ukrajnaban a kotelezd oktatas 11 évfo-
lyamra terjed ki (SERES Z. 2025).

Az 1. tablazat rairanyitja a figyelmet egy masik kiilonbségre, problémara is. Mig
szinte valamennyi vizsgalt orszdgban az 6todik évfolyamon kezdédik és dltaldban
egészen a gimndazium utolsé vagy utolso el6tti évfolyamaig tart a foldrajz tanitasa,
addig nalunk 1978 6ta a 10. évfolyammal lezarul, rdaddsul a 2020-as NAT alapjan
ezen az évfolyamon csupdn heti egy tanitasi 6ra javasolt a tanitasara. Ezéltal nincs méd
a bonyolultabb, atfogo alapismereteket kivano témaknak abban az életkorban valé tani-
tasdra, amikor erre dltaldnosan alkalmasak lennének a tanulok kognitiv képességiik
struktirdja és szintje alapjan - e témak ugyanis nalunk csak kényszerbdl keriiltek a
gimnazium els6 két évfolyamanak foldrajzi tananyagaba (PRoBALD F. 2017a, 2017b).
(Fontos megemliteni, hogy az 0j ,integralt” természettudomany tantargy 11. évfo-
lyamon torténd bevezetésébdl adoddan talan lehetne, csakhogy e targyat a tanuloknak
csupan kis hanyada tanulja.) A tanterveknek (illetve azok készitdinek) sokkal jobban
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figyelembe kellene venniiik a tanulok korosztalyos jellemzéit, mert sajnos az tapasz-
talhatd, hogy sok — és sokszor nem az életkori sajatossagoknak megfelel6 — lexikalis
ismeretet (fogalmat, tényt) kell elsajatitaniuk (SziLass1 P. — Sz6LLOsy L. 2018). Fontos
szempont azt is, hogy 14-16 éves korban a tanuloknak még gondot jelent az altaldanos
jellegti ismeretek (pl. altaldnos tarsadalomfoldrajz) feldolgozasa, ezeket a témakat ered-
ményesebb lenne minél magasabb évfolyamon tanitani, hiszen példdul a 14 és a 18 éves
didkok tdrsadalmi problémak irdnti fogékonysdga erésen eltéré (TEpERICS K. 2011;
ScHLACHTER G. - TEPERICS K. 2022). A tantargy szintetizalo jellege és a valdsaghoz, a
mindennapi élethez kapcsolodo tudasszerzés a 17-18 éves korosztalynal tudna legin-
kabb kiteljesedni (Homoxk1 E. 2014).

A foldrajz nemcsak integralo, de szintetizdlo jellegli tantargy is: hidként teremt
kapcsolatot a természettudomanyok és a tarsadalomtudomanyok kozott (SERES Z. 2025).
Csakhogy a legutébbi NAT-modositas kovetkeztében a kiilonb6z6 természettudoma-
nyos tantargyak oktatasa ugyanazokon az évfolyamokon zajlik (minden diszcipli-
naris természettudomanyos tantargy oktatasa befejezédik a 10. évfolyam végén), igy aza
kritika, miszerint a foldrajz tanitdsa el6bb lezarul, mint a tobbi - természettudomanyos
- tantargyé, amelyeknek ismeretanyagat fel kellene hasznalnia (MAKADI M. - HORVATH
G. 2011; MAKADI M. 2020a), latszdlag érvényét vesztette. Azonban tovabbra sem tud még
elvi szinten sem megvaldsulni a természettudomanyos tantargyakbdl tanult tartalmak
szintézise, hiszen a foldrajz nem épitkezhet a tobbi tantargy tanuldsa sordn elsajatitott
ismeretekre, mivel azokat a tanuldk tovabbra is eltéré idében tanuljék f6ldrajzbdl, mint
a témakhoz kot6dé mas tantargyakban elsajatitandoé tartalmakat (pl. gimndziumban a
»1djékozodds a kozmikus térben és az id6ben” cimi témakor a 9. évfolyam elején keriil
el foldrajzbdl, a kapcsolodo ,A Vildgegyetem megismerése” cimt témakor pedig a 10.
évfolyam végén fizikabol), és hasonlo a helyzet a tarsadalomtudomadnyos tantargyak —
pl. torténelem, dllampolgari ismeretek — esetében is (SERES Z. 2025).

Toébb tanulmdny ravildgit arra, hogy a foldrajztanitas médszertana jelentés valtoz-
tatasokat igényelne a gyakorlatban (pl. MAkADI M. 2017; PROBALD F. 2017a, 2017b;
KojantTz L. 2019; SERES Z. 2020; SERES Z. - MAKADI M. 2022; SCHLACHTER G. -
TePERICS K. 2022). A foldrajztandrok ennek legfébb objektiv akadalyat két egymassal
szorosan Osszefliggd tényezSben latjak: a tananyag zsufoltsagaban és a sziik tantervi
idokeretben (UTONE Visi J., 2011, ProBALD F. et al. 2015, idézi PRoBALD F., 2017a;
SziLass1 P. - Sz8LLOsy L. 2018, Kojanitz L. 2019). E két tényezd tovabbra is megha-
tarozdan van jelen a hazai foldrajztanitasban - ez tamaszthat6 ala a 2020-es Nemzeti
alaptanterv, az ahhoz késziilt kerettantervek és a tankonyvek elemzésével, valamint a
tanulok és foldrajztandrok korében végzett kutatassal (SERES Z. - MAKADI M. 2022) is.
Ezért kiilonosen felértékelddik a pedagdgusok szerepe.



Az el3bbi problémaval szoros dsszefliggésben gondot jelent a tananyag mennyisége
is. A 2020-as NAT és az ezekhez kapcsolddo kerettantervek mindegyike a tanuldk nagy
része szémara ,tanithatatlan mennyiségii ismeret elsajdtitdsdt irja el6” (JunAsz A. -
NAHALKA L. 2025 p. 325.; MAKADI M. 2026), ami lényegesen korlatozhatja a tandrdkon
alkalmazhato tanitasi-tanulasi modszerek korét, igy az évtizedek ota siirgetd szakmod-
szertani megujuldst is. Ezt igazolja az dltalam végzett tartalomelemzés is: a 2020-as
kerettantervben taldlhaté fogalmak szama Osszességében nemcsak aranyaiban nétt
a 2012-es kerettantervhez képest, hanem ténylegesen is (SEREs Z. 2021, 2025), holott
napjainkban mar nem lexikélis ismeretek halmazara, hanem sokkal praktikusabb
tuddsra és képességekre, kompetencidkra lenne sziikség (GALAMBOSI R. et al. 2023). A
foldrajz tantargyat jelenleg is sokszor ténykozpontu (,adathalmaz”), leird, az atlagta-
nuld és a tarsadalom dltal is kevéssé értékelt (,megtiirt-utdlt helyzetii”) tantargyként
mindsitik (BALINT D. et al. 2018; VARjAs J. et al. 2021; CsorBA P. 2022). A magyaror-
szagi foldrajztanitas nagy problémajanak tartjak, hogy a tanulok jo elméleti tudasa
és annak gyakorlati alkalmazhatésaga kozott szakadék van, pedig ,a mindségi,
alkalmazhaté tudds az alkalmazdsra képtelen, passziv ismereteket tartalmazé tuddssal
szemben tdrsadalmi, gazdasdgi értékké vilt” (FARSANG A. 2020 p. 1028.). Ez orvosolhatd
lenne azzal, ha a tantervfejlesztés soran a tantargyi kereteken tdlmutato, a mindennapok
soran is hasznosithaté kompetenciak, képességek elsajatitdsara, készségek fejlesztésére
fektetnék a hangsulyt, és a kornyezetiik irant érdeklédo, azt érteni akaré fiatalok neve-
lését allitanank kozéppontba a kis tuddsok nevelése helyett (SziLasst P. — SzOLLOssY
L. 2018). Kutatasok szerint a tanulok motivaltabbak a tanulasra, ha az adott tantargy
tartalma érdekes, kapcsolddik a mindennapi életiikhoz és hasznos a jovébeli fejlodésiik
szempontjabol; azok a tanuldk dllnak pozitivan a foldrajzhoz, akik latjak a f6ldrajzérak
kapcsolatat a mindennapi élettel (VULETIC, J. — MILETIC, M. 2024).

Valoszintleg az elobbi problématol nem fiiggetleniil jelentds nehézséget jelent a
foldrajz negativ tarsadalmi megitélése is, ugyanis a tantargy (és a tudomany) a kozem-
berek felfogasaiban nem kozvetit érdekes, hasznos tartalmakat, ennek megfeleléen
pedig sokan nem tartjdk fontosnak az altalanos és kozépiskolai oktatasat (TEPERICS
K. 2011). A kozmegitélés szerint a foldrajz leragadt a masodlagos hasznossagu ,,hol és
mennyi” adatoknal, nem azonositjak olyan szakteriiletként, amely valaszt ad szamos
mindennapi jelenségre, problémara (CsorBa P. 2022). A foldrajz tantargy jelenlegi
helyzete ugyanis nem véletlenszer(, hanem - ha nem is teljes egészében - a tarsadalmi
megitélés kovetkezménye (vo. TEPERICS K. 2011). Gyakran talalkozunk azzal is, hogy a
tanulok, mas szakos tanar kollégak, sziil6k, vagy éppen a tantervfejleszték megkérdo-
jelezik a foldrajznak mint 6nallé tantargynak a létjogosultsagat (GaALamBosI R. et al.
2023). Fontos lenne tehat javitani a tantargy tarsadalmi megbecsiiltségén! A tanarok



szerepe itt is fontos, elsésorban 6k azok, akik hozzajarulhatnak presztizsének novelé-
séhez, példaul azaltal, hogy 4j - tanulokozpontu és kutatasalapti — mdodszereket alkal-
maznak (FARSANG A. etal. 2022; VULETIC, J. - MILETIC, M. 2024; KORVASOVA, V. 2024).

STRUKTURALT INTERJUK FOLDRAJZTANAROKKAL A FOLDRAJZTANITASROL
Mintavétel és minta

A 2022/2023-as és a 2023/2024-es tanévben (2022 szeptembere és 2023 decembere
kozott) 70 foldrajztanarral, illetve kapcsolddd szakemberrel készitettem interjut online
(csupan néhdny esetben tortént személyes beszélgetés). A jelen kutatds nem reprezen-
tativ, a foldrajztanarok kevesebb mint 2%-at kérdeztem meg, a kutatas soran kényelmi
mintavétel tortént. Az interju lehet6ségével ismer6sokon és e-mailen keresztiil kerestem
meg kollégakat, valamint a kozdsségi média feliileteit hasznaltam. A kutatasban részt
vevok onként jelentkeztek, és hozzajarultak ahhoz, hogy a valaszaikat anonim médon
kutatasi célokra felhasznaljam. Korabban nem tértént még ebben a témdban ilyen széles
kort, személyes interjun alapuld vizsgalodas hazankban a foldrajztanarok korében.

Az dltalam meginterjuvolt pedagégusok nemi megoszlasa szinte hajszalpontosan
megegyezik az orszagban tanitd Osszes foldrajztanarnal tapasztalt aranyokkal (férfi:
58,57%, n6: 41,43%; a foldrajz tantargyat tanitok létszamat, nemi megoszlasat és atla-
géletkorat lasd SEREs Z. 2025 p. 90.). A 70 pedagégus koziil a legtobben Budapesten
tanitanak (a minta kozel 40%-a); ez joval magasabb az orszagos aranynal, ami kb. 18%. A
legtobb pedagdgus varmegyeszékhelyen (21,42%), illetve egyéb varosban (38,58%) tani-
tott, a minta csupan 2,86%-a (2 f6) dolgozott kozségben.

Az interjuban részt vevé pedagogusok kozel fele tiz vagy kevesebb éve volt a palyan
(47,14%). A 0-3 év szakmai gyakorlattal rendelkezé pedagogusok aranya 2022-ben
9,28%, 2023-ban pedig 10,06% volt orszagosan, jelen mintaban pedig 22,86%, vagyis az
orszagos aranyukhoz képest feliilreprezentalt a palyakezdé tanarok szama a meginter-
juvolt pedagogusok kozott. Az altalam megkérdezett pedagégusok atlagban 16,04 évet
toltottek a palyan (medidn: 11, médusz: 3).

Az iskolaszintek tekintetében 30 f6 (a minta 42,86%-a) tanitott csak 4ltalanos isko-
laban, 32 f6 kozépiskoldban (31 f6 gimnaziumban, 1 f6 technikumban), 8 {6 pedig
altalanos iskoldban és gimndziumban is. A kozépiskoldban tanité pedagdgusok koziil
szamos olyan volt, aki hat- vagy nyolcévfolyamos gimnaziumban tanitott, igy 6k is
mindennapi kapcsolatban voltak az altaldnos iskolas korosztallyal, ismerték e tanulok
életkori sajatossagait. Az interjualanyok kozott voltak olyanok, akik a gimndzium
mellett szakkozépiskolaban is tanitottak, valamint volt olyan is, aki a felsoktatasban
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(is) dolgozott. A meginterjuvolt pedagdgusok néhany kivételtdl eltekintve allami fenn-
tartasu intézményben dolgoztak.

A strukturalt interjuk soran két nagyobb kérdéskorben vizsgalddtam: mig az elsd
blokkban a f6ldrajz tantargyrol beszélgettiink altalanossagban (pl. problémak, tanitasi
modszerek és munkaformdk), addig a masodik blokkban a foldrajz és a tobbi iskolai
tantdrgy kapcsolatarol. Az aldbbiakban problémakoronként vessziik sorra az interja
kérdéseit, de Osszességében is elérhet6k (link2).

A TANAROKKAL LEBONYOLITOTT INTERJUK EREDMENYEI
A magyarorszagi foldrajztanitas problémai

Az interju els6 blokkjanak tobb kérdése is a magyarorszagi foldrajztanitédssal kapcso-
latos problémakra iranyult. Az elsé ide vonatkozé kérdés és a hozza kapcsolodo alkér-
dések a kovetkezdk voltak: ,Vannak-e problémdk a magyarorszagi foldrajztanitissal? Ha
vannak, mik ezek a problémdk? Mik lehetnek e problémdk okai?” A kapcsolodo vala-
szok kigytjtését kovetden az emlitett problémakat tartalmuk alapjan nyolc probléma-
korbe rendeztem (1. abra), amelyeket kiilon kodokkal (szamokkal 1-8-ig) lattam el, és
a tandrok valaszait ezek szerint kddoltam. Egy tanari valasz tobb kodot is kaphatott,
hiszen a legtobb esetben tobb problémat is megfogalmazott egy-egy pedagdgus. Fontos
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1. dbra. A foldrajztandrok dltal megfogalmazott legfontosabb problémacsoportok és azok emlitésének
ardnya (%) (n = 70 f6) (szerk. Seres Z.)


https://drive.google.com/file/d/1j4NcZ6LNljvSLzCtkLWPJBzMmUGpLKuL/view

szempont volt, hogy az igy létrehozott csoportok illeszkedjenek a szakirodalom altal
legtobbet emlitett problémakorokhoz, lehetévé téve osszevetésiiket.

A megkérdezett pedagogusok koziil a legtobben (81,5%) az draszamok csokkentését
és ezzel Osszefiiggésben a tananyag zsufoltsdgat nevezték meg problémdnak. Sokan a
tantargy tartalmaval kapcsolatban fogalmaztak meg problémat, vagy kiemelték, hogy a
tananyag nem kapcsolddik, illetve nem tud kapcsolddni a koznapi élethez kiilonféle okok
miatt (pl. tal sok a lexikélis tananyag, kevés id6 jut tevékenykedtetésre). A harmadik
legtobbet emlitett probléma a tananyag elrendezése volt, ehhez kapcsoloddan a pedagd-
gusok szerint gondot okoz az, hogy a tananyag nem illeszkedik a tanulok életkori saja-
tossagaihoz. A vélaszok kb. egynegyed részét — amelyekben a tanuldkkal kapcsolatban
emlitettek problémakat (pl. csokken az érdekl6désiik, amire lehetne épiteni; tanulasi
nehézségeik vannak), vagy infrastrukturdlis hidnyossagokra utaltak, vagy amelyek
egyéb tantervi problémat emlitettek (pl. a kornyezetismeret tantargy éraszamanak csok-
kentése, a fenntarthatésag tantargy bevezetése) — az ,,egyéb” kategdriaba soroltam.

Valamennyi megkérdezett pedagogus megfogalmazott konkrét problémakat a magyar-
orszagi foldrajztanitassal kapcsolatban, ugyanakkor az okok kapcsan mar bizonytala-
nabbak voltak: sokan koziililk nem tudtak megfogalmazni, hogy mi allhat egy-egy emli-
tett probléma hatterében. A konnyebb atlathatosag érdekében az egyes problémak mogott
- feltételezhetden — meghtiz6dé okokat nem kiilon-kiilon (tehat az egyes problémakorokre
lebontva) vizsgaltam, hanem 4ltaldnossagban, hiszen azok a legtobb esetben szorosan
Osszefiiggenek a tandrok altal megnevezett mas problémakkal, sokszor a tandrok egy
problémat egy masik problémaval magyaraznak (pl. az 6raszamok csokkentését a tantargy
alacsony tarsadalmi megbecsiiltségével, a modszertani kultira hidnyossagait az alacsony
oraszamokkal). A legtobb valaszado felsébb, oktataspolitikai, dontéshozéi szinten latja
a problémdk gyokerét, itt azonban megjegyzendd, hogy altalanossagban is, nem csak a
foldrajz tantargy vonatkozasaban. Sokan a természettudomanyos tantargyak és a fold-
rajz visszaszorulasat, (,tudatos”) visszaszoritasat emelték ki, illetve a foldrajz lobbiere-
jének gyengeségét. Ide kapcsoloddan tobben ugy lattak, hogy nehezen lehet elhelyezni a
jelenlegi tantargyi strukturdban egy ennyire komplex tantargyat, nem talaljak a dontés-
hozok annak helyét a tantervekben, valamint sokan nem latjak a foldrajz valodi tarsa-
dalmi hasznat: a tarsadalom jelentds része szerint a foldrajz még mindig leird, topografi-
acentrikus, ahogyan a rendszervaltas el6tt volt. Ezzel kapcsolatban szamos vélaszadé a
magyar kéznevelési rendszer berogzédéseit (pl. a lexikalis tudas fetisizalasa, elméletalapt
oktatds) emelte ki, mint lehetséges magyarazatot egy-egy problémara. Az draszamcsok-
kentés mogott sokan a gyerekek és a tanarok tulterheltségét emlitették, sokan Osszefiig-
gésbe hoztak a természettudomanyos végzettségii tandrok alacsony szamaval, valamint a
foldrajz tantargy alacsony tarsadalmi (és dontéshozdi) megbecsiiltségével.



A fentiek alapjan megallapithato, hogy a foldrajztanarok szamos gondot érzékelnek a
magyarorszagi foldrajztanitassal kapcsolatban, a kapcsolodé szakirodalomban legtobb-
szOor megjelend problémakorok egy részét, igy az oraszam-csokkentést, a tantargy
koznapi életben valé hasznosithatésaganak nem megfelel6 tudatositasat a tanulokban,
valamint az életkori sajatossagok figyelmen kiviil hagydsat a tanarok is jelent6snek
tartjak. A problémakorok egy masik részét, a taneszkozok és a segédanyagok minéségét
és mennyiségét a foldrajztanarok nagyobb problémaként latjak, mint amilyen hangsu-
lyosan az a vizsgalt szakirodalomban megjelenik. A problémakorok egy harmadik része,
mint pl. a tantargy presztizse, a tantdrgyi integracio lehetéségei, valamint a foldrajzta-
narok médszertani kulturdja a szakirodalomban ugyan el6kel helyen szerepelt, azonban
a tanarok vélaszaiban - a t6bbi problémakérhéz képest — nem jelent meg nagy aranyban.
A megkérdezett foldrajztanarok valaszai megerésitik, hogy a foldrajz tantargy oktatasa
Magyarorszagon valsagos helyzetben van, szamos problémaval kiizd.

Megallapitasaim illeszkednek a SziLasst P. — SzOLLOssy L. (2018) altal tobb mint
200 foldrajztanar korében végzett online kérddives felmérés eredményeihez. A szerzék
ezek alapjan azt a kovetkeztetést vontak le, hogy nagyon zstfoltak a kerettantervek. A
tanarok a tantervi tananyag nagy mennyiségével, a sok — és sokszor nem az életkori
sajatossagoknak megfelel6 - fogalom, tény és kevéssé haszndlhato lexikalis informacid
megtanitdsanak ,kényszerével” magyaraztak, hogy szinte kizardlag a frontalis osztaly-
munkan alapulé médszereket van mddjuk, illetve idejiik hasznalni. Itt azonban fontos
megjegyezni, hogy valéjaban a tantervekben nincs ilyen ,kényszerité” korilmény,
hiszen szamos olyan szabadsagot, illetve lehetéséget kindlnak, amellyel élhetnének a
pedagogusok (pl. a kerettanterv csupdan javasolt és nem kotelezd tevékenységeket sorol
fel, tovabba a fogalmak tartalmat, mélységét nem hatarozza meg, ugyanakkor a tanarok
altalaban mindent - sokszor egyetemi szinten — meg akarnak tanitani azokkal kapcso-
latban). A fentiek természetesen dsszefiiggenek a tantargy negativ megitélésével is, emel-
lett ellehetetlenitik azt a torekvést, hogy a foldrajztanitasi-tanulasi folyamat a 21. szdzadi
kovetelményeknek megfelel6 informacidelemzd, értékeld jellegtivé véljon, és hogy a
tananyag feldolgozasa ne tanarcentrikus, hanem korszerd, tanulékézpontu munkaltatd
modszerekkel torténjen. A szerzok kérdéiveinek eredményei alatamasztjak, hogy a lexi-
kalis jellegli tananyag jelentds részét el kellene hagyni a jovébeli foldrajztantervekben
(SziLasst P. - SzOLLOssy L. 2018).

A foldrajztanitas modszertani kultaraja

A foldrajztanarok moédszertani kulturajanak feltérképezése érdekében tobb kérdést is
feltettem. Az ide kapcsolodo nyitokérdéseim a kovetkezdk voltak: ,Van-e dsszefiiggés



a foldrajzéran alkalmazott modszerek és a tantdrgy kedveltsége kozott?”, valamint
»Fontos-e a tandr szerepe abban, hogy mennyire kedvelik a tanuldk az adott tantdrgyat?
Mivel indokolja a vélaszdt?”. Mindkét kérdés esetében négy csoportba soroltam a vala-
szokat: nincs — nem; van - igen; nem tudja; nem deriil ki egyértelmten. A kedveltségre
vonatkozo kérdés esetében a megkérdezettek 90%-a latja Ggy, hogy dsszefiiggés van az
alkalmazott modszerek és a tantargy kedveltsége kozott. Az utobbi kérdésnél pedig
minden megkérdezett pedagégus tgy latja, hogy fontos a tanar szerepe a tantargy
kedveltségében. A tandrok dontd tobbsége szerint a foldrajzorai valtozatos mddszerek
pozitivan befolyasoljak a tantargy kedveltségét, ugyanakkor sokan kiemelik, hogy
ez nagyban fligg az adott tanuldcsoporttdl is, osztalyonként eltéré modszerekre van
igényiik a tanuloknak.

A valaszok kiemelik a pedagdgusok szerepét, személyiségét is, tobben ugy vélik,
hogy a kett6 egyiitt van jelentds hatdssal az adott tantargy kedveltségére; ha a tanulok
kedvelik a tandrt, akkor a tantargyat is fogjak, és természetesen ennek az ellenkezdje is
igaz. Osszességében megéllapithatd, hogy a tandr személyiségét, a tanér-tanulé viszonyt
és a tandr dltal alkalmazott modszereket tartjak a legfontosabbnak a tantargy kedveltsé-
gével Osszefiiggésben. A tantarggyal kapcsolatos attittidok nagyban fiiggenek attol, hogy
a tanulok mit gondolnak a tantargyat tanit6 tanarrol, a tanarral szembeni pozitiv hozza-
allas noveli a tanulok érdeklddését a tantargy irant (VULETIC, J. — MILETIC, M. 2024).
A fenti eredmények illeszkednek CzeTd K. (2022) - nem reprezentativ mintan végzett
- kutatasahoz is, amely kapcsan megallapitja, hogy az egyes tantargyak kedveltsége és a
targyat tanit6 tandrok kedveltsége kozott pozitiv korrelacié van, a tandr szerepe donté
jelentGségli a tantargyi attitlidok alakulasaban.

A foldrajztanarok altal alkalmazott médszerekrdl a ,, Milyen médszerekkel dolgozik a
foldrajzérdin?”, valamint a , Melyik a kedvence ezek koziil?” kérdésekkel informalédtam.
Az utébbi kérdéssel az volt a célom, hogy el6hivjak olyan mddszereket is, amelyeket eset-
legesen elfelejtenének emliteni az els6 kérdés kapcsan. Ez sikeres volt, ugyanis tobbségiik
a kedvenc moédszerei kozott olyat is megnevezett, amit az el6z6 kérdésnél nem emlitett;
ez indokolta, hogy a két kérdésre adott valaszokat egyiitt kezeltem az elemzés soran.
A valaszok tobbszori dtolvasdsa sordn kiemeltem azokban az emlitett mddszereket,
amelyeket csoportokba rendeztem, tigyelve arra, hogy azok illeszkedjenek a tanuldi
kérdéivek feldolgozasa soran létrehozott csoportokhoz (SERES Z. - MAKADI M. 2022).

A megkérdezett pedagégusok valaszaibol kittinik, hogy igen gyakori a frontalis
mddszerek alkalmaziasa a tandrak soran, ami lehet tanari magyarazat prezentaci-
6val - ppt-vel, Prezivel vagy azok nélkiil (a valaszok tobb mint 27%-aban szerepelt a
ppt kifejezés) -, tablai vazlatkészités, vagy vazlat- és jegyzetkészités is. A valaszok tobb
mint 75%-adban szerepelt a ,frontdlis”, a ,ppt”, valamint a ,magyardzat” kifejezések



legalabb egyike. Az tény ugyan, hogy egyes frontalis tanitdsi modszerek alkalmaza-
sara sok esetben sziikség lehet, ami nem jelent problémat, ugyanakkor az mar igen, ha
a tanitas soran tilnyomorészt vagy kizarolagosan ezeket alkalmazzuk. A pedagégusok
sokféle okkal magyarazzdk, hogy altaldban miért frontdlis modszerekkel tanitanak,
amit a kovetkez6 mondatok is illusztralnak. , A frontdlis munka domindl persze, csak ezt
nem szivesen valljuk be”, ,80% kb. a frontdlis [munka], mert hdat mdshogyan nem lehet
haladni”, ,,A frontdlis médszerek nyilvin elkeriilhetetlenek, ezeket muszdj alkalmazni”,
»Ahol nagylétszamui az osztdly, ott frontdlis osztdlymunka, mert nem lehet mdshogy”,
»Nyilvdan amiatt, hogy rohanni kell, rengeteg a frontdlis oktatds, kidllok és azt mondom,
hogy nyomjuk le és csindljuk”, ,Nekem nagyon sok ilyen frontdlis része van, mert ebben
nevelkedtem”. Egyesek a magas osztalylétszamokat emelik ki, masok ugy vélik, hogy csak
igy juthatnak el a hatalmas mennyiségli tananyag végére (a nem frontdlis médszerek
»kétszeres-hdromszoros id6t vesznek igénybe és egyre nagyobb lesz a lemaradds”), masok
pedig egyszertien ezt tartjak a leghatékonyabbnak.

A tandrok valaszaibdl kideriil az is, hogy szdimos esetben hasznalnak kiilonféle forra-
sokat a foldrajzérakon. A szovegfeldolgozas, az adat- és adatsorelemzés, az abra- és képe-
lemzés, a térképelemzés (a ,térkép” sz6 Osszesen 16 valaszban [23%] jelent meg) és a
filmfeldolgozas, videdelemzés meglehetésen gyakori mddszerek (a ,film” és a ,vide6”
kifejezéseket 19 vélaszadé emlitette), ugyanakkor a f6ldgémbhasznalat, valamint a kész
makettek és modellek tanulmdnyozasa, elemzése kevésbé gyakori (a ,,foldgomb” sz6t
mindossze két valaszadd emlitette, a ,makett” és a ,modell” sz6t pedig 6sszesen hat).

Az ,Aktiv tanulds tandrdn” csoportba tartozé modszerek koziil a rajzolast ot, a
(tanari vagy tanuldi) vizsgalodast, kisérletezést tiz, a makett- és modellkészitést ketto,
az animacio- és szimulacidhasznalatot hat, a dramapedagogiai modszereket (pl. vita) ot,
a tanulmdnyi kirandulast, mizeumlatogatast, terepgyakorlatot hat, a tanuldi kisel6a-
dast pedig tiz valaszado emlitette. Az el6bbi szamokbol lathato, hogy ezek a médszerek
kevésbé gyakoriak a foldrajzérakon. Bar a jatékokkal, valamint az IKT-eszkozokkel
kapcsolatos modszerekre a tanulok esetében nem kérdeztem ra, szamos tanar emlitette,
hogy sokszor jatszik, vagy old meg jatékos feladatokat a tanulokkal a foldrajzérakon.
Tizennyolc vélaszadd emlitette a ,,jdték, jatszani” vagy a ,gamifikdcio”, tizenot pedig az
LIKT”, a ,telefon”, az ,internet” vagy a ,digitdlis” szavakat.

A ,Projekttanulds” csoportba tartozd projekttanulds, projektmoédszer szavakat a
valaszadok koziil huszonnégyen (34,8%) emlitették. A miért kérdésre adott valaszok
esetében azok a pedagdgusok, akik nem, vagy csak ritkdn dolgoznak projektben, a
legtobb esetben az idéhianyt emlitették, de sokaknak — 6nbevallasuk szerint — hidanyzik
a megfeleld ismerete is errdl a tanulasszervezési modrdl. Itt is sokan emlitették a tandrok
leterheltségét: ,, Tudom, hogy kellene meg szeretnék is, de nagyon sok az egyéb feladat [...],



nagyon sok el6késziilet kell, amit nem tudok beletenni”. A projekttanulast nem, vagy csak
ritkdn alkalmazé tandrok kozott is sokan vannak olyanok, akik szeretnének nagyobb
sulyt fektetni erre, hiszen latjak az elényeit (pl. ,,jé, hogy sok plusz informdciot tudnak
szerezni, az informdcidgyiijtés, informdcidsziirés fontos képességek”, ,sokkal-sokkal krea-
tivabbd vilhatnak ezdltal, mint ha én megmondom tandrként, hogy mit és hogy csindl-
janak’; ,a munkaerdpiacon is fontos lesz szamukra, hogy sajdt maguk otleteljenek és ok
taldljanak ki dolgokat”). Az igennel valaszoldk is szamos elényét emelték ki a projekt-
tanulasnak: ,izgalmas, mds, dket is felvillanyozza”, ,sokkal hatékonyabbnak gondolom,
kritikus gondolkodds, informdcidszerzés”, ,szerintem nem a konyvbdl fogjia megtanulni
a foldrajzot: ha sajat maga utdnajdr, sokkal tobb idét, energidt fog ebbe beledlni”. Sokan
kiemelték a csoportban torténd dolgozas élményét és hogy segiti a tanuldkat egymas
megismerésében, és kiilonféle kulcskompetenciakat is fejleszt (2. abra).

A paros munkaval és a csoportmunkaval mint munkaformékkal kiilon kérdésben
foglalkoztam, amely igy hangzott: , Alkalmaz-e a foldrajzérdi sordn csoportos vagy
pdros munkaformdkat?”. A vélaszok alapjan megéllapithatd, hogy a tanarok tulnyomé
tobbsége rendszeresen alkalmaz ilyen munkaformdkat, minddssze egy pedagdgus
valaszolt nemmel a kérdésre (3. dbra). A pedagégusok 55%-dnak a vélasza tartalmazta
a csoportmunkat, 30%-anak véalasza pedig a paros munkat a ,,Milyen mddszerekkel
dolgozik a foldrajzordin?” kérdés kapcsan, annak ellenére, hogy ezek munkaformdk

2. dbra. Foldrajzos projektnap a Budapest VIII. Keriileti Vorosmarty Mihdly Gimndziumban, 2025.
junius 16. (foto: Bész M.)
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3. dbra. A foldrajztandrok vilaszainak megoszldsa néhdny munkaformdval és munkamdodszerrel
kapcsolatban (szerk. Seres Z.)

és nem munkamodszerek. A kérdésre adott valaszokbdl az is kittinik, hogy inkabb a
paros munkaforma a népszeribb, a csoportos munkaformat valamivel kevesebben
alkalmazzak (érdekes, hogy ez ellentétben all az el6z6 kérdésre adott valaszokkal). A
miért kérdésre adott valaszokat 6t nagyobb csoportba osztottam. A pedagogusok kozel
fele (44%) az egytittmiikodési készség fejlesztése és a kozosségépités miatt alkalmazza
ezeket a munkaformakat, ezt kovetik azok a pedagdgusok, akik a tanulok egymastdl
torténd tanulasat és egymas segitését emelték ki (38%). Tobben (17,5 %) lényeges
szempontnak tartjak, hogy ezek a munkaformak felkészithetik a tanulékat a késébbi
életiikre, a tanarok egy kisebb része pedig (14,5%) hatékonyabbnak tartja igy a tudas-
szerzést. A pedagogusok 25%-a a motivdcio, illetve a tandrak valtozatossa tétele miatt
alkalmaz ilyen munkaformakat. (Egy-egy tanar valasza tobb kategdridba is besorolhat6
volt, illetve természetesen lehet atfedés az egyes kategoriak kozott.)

OSSZEGZES

A foldrajz oktatasa valsagos helyzetben van a magyarorszagi koznevelési intézmé-
nyekben, a tantargy egyre tobb problémaval kiizd, amelyek nagy részét a pedago-
gusok és a tanulok egyardnt érzékelik. Szamos probléma a tantargy tanitasdra-tanu-
lasara rendelkezésre allo sztik id6keretbdl fakad, a megkérdezett tandrok ezt tartjak
a foldrajztanitdssal kapcsolatos legjelentésebb problémdanak. Evtizedek 6ta csokken
a foldrajzoktatasra fordithat6 idékeret a magyar koznevelési rendszerben, az utébbi



évtizedekben annak 60%-at elveszitette a tantargy: 1962-ben még dsszesen 15 tandra
allt rendelkezésre a foldrajz tanitdsdra-tanulasara és hét évfolyamon volt 6nallé
tantargy, addig a 2020-as évek els6é felében mindossze 6 tanora all rendelkezése és
csupan négy évfolyamon jelenik meg. Azonban a problémak rendkiviil komplexek,
azoknak csupan egy eleme a szlik id6keret, amihez tarsul a rendelkezésre 4116 tanesz-
kozok valtozd szinvonala, a tantervi szabalyozdk gyakori és sokszor atgondolatlan
valtozasai, valamint a tantdrgy kedvezétlen tdrsadalmi, illetve iskolai megitélése,
ahogy ezt vizsglataim mellett korabbi kutatdsok eredményei is tanusitjak. Am lega-
labb ennyire fontos és mind a tanuldk, mind a tanarok valaszai alapjan megéllapit-
hatd, hogy meglehetésen egyhangu és meghaladott a foldrajztandrok szakmodszertani
kultiraja Magyarorszagon, a foldrajztanitdsban elsédlegesen a passziv, tanarkézpontu,
frontalis modszerek uralkodnak, az alkalmazott médszerek nem igazodnak sem a 21.
szazadi tarsadalmi, munkaerdpiaci igényekhez, sem az oktatott generacio sziitkséglete-
ihez. A tanuldk részérdl van igény a valtozatosabb mddszerekre; szimos tandr esetében
el6nyos lenne, ha felismernék, hogy alkalmazott médszereik nem mindig célrave-
zet6k. Bar a foldrajz tantargy oktatasdnak szamos jol ismert és fentebb emlitett gondjat
megnevezték a megkérdezett pedagdgusok, azokat a problémakat nem érzékelik vagy
nem tartjak jelent6snek, amelyek az el6z6 évtizedek gyakorlatabdl atoroklott, de mara
meghaladott tanitasi-tanuldsi folyamatértelmezésre és modszertani kulturara vezet-
het6k vissza. Ennél sokkal jelentdsebbnek tartanak mas, rajtuk kivil all6 tényezékre
visszavezethetd okokat, illetve szakmddszertani kultirajukat is ezekkel magyarazzak
(pl. a megkérdezett szaktanarok tobbsége ugy véli, hogy a sziik id6keretben nincs
mddja valtozatos mddszerek alkalmazasara). Tovabba a kutatasban részt vevo foldrajz-
tandrok valamennyien ugy latjak, rendkiviil meghatarozé szerepe van a tanaroknak
és az altaluk alkalmazott médszereknek abban, hogy mennyire kedvelik a tanulék az
adott — ebben az esetben a foldrajz - tantargyat. A foldrajz a tanuldk szerint a kozép-
mezényben foglal helyet a tantargyak kedveltségi listajan, megel6zve valamennyi kiza-
rélag természettudomdnyos tantargyat (bioldgiat, fizikat, kémiat).

Mindent 6sszevetve megallapithato, hogy a koznevelési rendszeren beliil egy nagyobb
presztizsli, magasabb 6raszamban és magasabb évfolyamokon is tanitott f6ldrajz alkal-
masabb lenne a tantargy tantervi szabalyozokban megfogalmazott, kiemelt oktatasi és
képzési céljainak gyakorlati megvaldsitdsara. Bara megkérdezett pedagégusok a foldrajz-
tanitas fébb problémainak okaival kapcsolatban bizonytalanok, jelentds résziik felsébb,
oktataspolitikai, dontéshozdi szinten latja a problémak gyokerét. Szamos problémat az
alacsony 6raszdimokkal magyaraznak. A valdsdgban a probléma 6sszetettebb, beldthato,
hogy csupén a foldrajzoktatas idékeretének (évfolyamai és heti 6rai szamanak) megeme-
lésével (valdjaban visszaallitasaval) nem oldédnanak meg a problémak. Ugyanakkor



magasabb draszamok esetén a tanarok nem éreznének ekkora fesziiltséget a tananyag-
tartalmak megtanitasa és a készségek, kompetenciak fejlesztése, valamint a tananyag
zsufoltsaga és a szlik id6keret kozott. A magasabb évfolyamokon torténd foldrajztanitas
lehet6vé tenné, hogy az atfogd alapismereteket és osszefliggésrendszerek atlatasat kivano
témakat abban az életkorban (is) tanuljak a tanuldk, amelyben arra altalanosan alkal-
masak lennének a kognitiv képességiik strukturaja és szintje alapjan.

Az elébbiekben bemutatott ,vdlsdghelyzet” azt igényli, hogy atértékeljiikk mindazt,
amit a foldrajztanitasrol gondolunk; a jelen kihivésaira uj taktikaval kell vélaszolnunk!
Ezen tj taktika rendkiviil fontos pillérei vagyunk mi, gyakorlo foldrajztanarok: elenged-
hetetlen a szakmodszertani kulturank folyamatos frissitése, valamint, hogy valamilyen
modon rairanyitsuk a tarsadalom és a dontéshozok figyelmét a foldrajz tantargy hasz-
nossagara és sziikségességére. Egyel6re — minden ezekre irdnyulé torekvés ellenére — a
folyamat lassan halad, és nem ritkan ellenallasba titkozik.
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Project-based graduation examination in sustainability — experiences of a supervising teacher
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ABSTRACT

This study deals with the pedagogical experiences of the project-based graduation
examination on sustainability, which has been available as an elective exam since the
2023/2024 academic year. It demonstrates that the project-based examination is not
merely an assessment tool; rather, through this process students acquire a form of
“knowledge” and competence that will be of great importance to them during their
university studies and later in their professional careers. The curriculum of the sustaina-
bility subject is itself distinctive, as its mastery requires a global and broad perspective.
In addition to the content elements of traditional natural science subjects, it also incor-
porates social, ethical, and economic issues. The nature of the subject almost inherently
calls for the application of modern teaching and learning methods. These approaches
are also necessary, as the objective extends beyond the acquisition of subject-specific
knowledge to fostering a shift in mindset. In line with the subject’s complex objectives,
the project-based graduation examination is an appropriate form of assessment. Students
are required to recall their prior knowledge and apply it in practice. They must carry out
a project that addresses a real-world problem and is aligned with their personal interests.

Keywords: sustainability education, project-based examination, pedagogical assess-
ment, competency development

BEVEZETES

A fenntarthatdsag tantargy megjelenése és beépiilése a magyar oktatasi struktiraba
igazi sikertorténet. A tantargy tematikajanak a kidolgozasa 2020 szeptemberében indult
el (Papp A. 2024), amihez hamarosan megjelentek a kerettantervek, a tankdnyvek, az
oktatasi segédanyagok és az érettségilehetGsége is. A fenntarthatdsagtantargy tananyaga
maga is specidlis, hiszen globalis, széles latokort feltételez az elsajatitasa. A hagyoma-
nyos természettudomanyos tantargyak tartalmi elemei mellett tarsadalomismereti,
etikai, gazdasagi kérdések is megjelennek benne. A tantargy jellege szinte megkivanja
a modern oktatasi és tanuldsszervezési modszereket. Ezekre azért is szitkség van, mert
nemcsak tantargyi tudds elsajatitasa a cél, hanem a szemléleti véltozas is. A tantargy
komplex céljaival 6sszhangban van a projektérettségi mint vizsgaforma. A vizsgazoknak

GeoMetodika 10. évfolyam 2. szam (2026) pp. 45-61.



fel kell eleveniteniiik az ismereteiket, és a gyakorlatban is alkalmazniuk kell azokat. Egy
valds problémat megoldd, 6ket érdekld projektet kell végig vinniiik.

A tanulmdny a 2023/2024-es tanévtdl valaszthaté fenntarthatdsag projektérettségi
pedagodgiai tapasztalatait vizsgdlja. Bemutatja, hogy a projektérettségi nem csupan egy
értékelési eszkoz, hanem altala olyan ismeretek birtokosai lesznek a vizsgazok, amelyre a
késGbbiekben nagy sziikségiik lesz az egyetemi évek alatt vagy a munka vilagaban.

A FENNTARTHATOSAG TANTARGY BEVEZETESE

A magyarorszagi tantervi szabdlyozasban 1978-ban jelentek meg hangstlyosabban a
kornyezet megdvasaval kapcsolatos tartalmak. Majd a Nemzeti alaptanterv (a tovabbi-
akban NAT) bevezetésével és folyamatos frissitésével (1995, 2003, 2007, 2012, 2020) egyre
korszeriibbek, hangstilyosabbak lettek ezek az elemek. A 2012-es NAT mar a fejlesztési
célok kozott emliti a kornyezettudatossagot: ,Cél, hogy a természet és a kornyezet isme-
retén és szeretetén alapuld kornyezetkiméld, értékvédd, a fenntarthatésag mellett elkitele-
zett magatartds viljék meghatdrozova a tanuldk szamdra” (link1).

A fenntarthatdsag tantargy bevezetését a nemzetkozi kornyezet is segitette. Az
Eurépai Unié Tandacsa 2010. november 18-an elfogadta a fenntarthato fejlédést szolgalo
oktatéasrdl szOl6 tanacsi kovetkeztetést (link2). Az erre vald hivatkozds belekertilt a fenn-
tarthat6sag tantargy kerettantervébe is. Eszerint a fenntarthato fejlédést szolgald oktatas
legfontosabb szerepe az, hogy az egyéneket és a csoportokat felvértezze a tudatos valasz-
tashoz sziikséges ismeretekkel, képességekkel, valamint szemlélet- és viselkedésmdddal,
amelyek birtokdban a vilagot élhetévé tudjdk alakitani nemcsak dnmaguk, hanem a
jové nemzedéke szamara is (link3). A Tandcs felkérte a tagallamokat, tegyenek 1épé-
seket annak érdekében, hogy a fenntarthaté fejlddést szolgalo oktatds minden szinten
beépiiljon az oktatasi rendszerbe. A megvaldsitasban hazank élen jar abban a tekin-
tetben, hogy az 6nallé tantdrgy megjelenése mellett a meglevé tartalmakhoz hozzaren-
delik a fenntarthat6sagot szolgalé elemeket is. Ezt jelenleg a szabadon felhasznalhatd
orakeret terhére tudjak az iskolak beilleszteni a képzési rendszeriikbe. Ez nyilvanvaléan
megneheziti a fenntarthatésdgot fontosnak tarté pedagégusok és intézmények dolgat,
hiszen intézményi szinten nehéz gazdélkodni a rendelkezésre allé csupan néhany éraval.

A FENNTARTHATOSAG TANTARGY SZEMLELETI KERDESEI
A tantdrgy olyan szemlélet kialakitasat célozza meg, amely megfelel a nemzetkézi torekvé-

seknek és illeszkedik a 2015-ben az ENSZ altal a 70/1. sz. hatarozatban kihirdetett és 4ltala-
nosan elfogadott Fenntarthat6 fejlodési célokbdl (1. abra) kovetkez6 szemléletmodhoz. A


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2010:327:0011:0014:HU:PDF
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_7_melleklet/
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hatarozathoz kapcsolodd teenddk felsorolasaban (Agenda) 169 feladat szerepel (ZsILINSZKY
J. - BaLoGH D. 2016), amelyek koziil kiemelenddk az alabbiak:

az egyén felel6ssége; mindannyiunknak szerepe van bolygénk megérzésében;

a viselkedés és a szemléletformalds jelentGsége;

a konkrét cselekedetek fontossaga;

a ,Gondolkodj globalisan, cselekedj lokalisan!” elv érvényesitése;

a lokalis-regionalis-egyetemleges hatasrendszer megértése és az egyiittmikodés kere-
sése ezeken a szinteken;

rendszerszemlélet (a természet, a tarsadalom, a kornyezet és a gazdasag rendszert alkot;
a fenntarthatdsag problémai csak rendszerszemléletben érthet6k meg);

érzékenység a tarsadalmi igazsagtalansagra;

tudatossag a cselekedeteinkben; tudatos valasztashoz sziikséges ismeretek, képességek
és szemlélet- és viselkedésmad.

A tantargy tematikajaban is megjelennek — a hagyomanyos kornyezetvédelmi kérdés-

korok mellett — a 70/1. sz. hatarozatban is kiemelt és fentebb emlitett teend6k megvalési-
tasanak lehetdségei, valamint olyan témak, mint a fenntarthat6 varosok és telepiilések; a
jolét, a gyarapodas; az éhezés és a szegénység; a tarsadalmi igazsagtalansag; a fogyasztds
és a tulfogyasztas; a fogyasztoi tarsadalom ellentmondasai; az éghajlatvaltozas, az ahhoz
valé alkalmazkodas és a vele valé megkiizdés kérdéskore.
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1. dbra. Fenntarthaté fejlédési célok (Sustainable Development Goals)2015 (forrds: link4)


https://unis.unvienna.org/unis/hu/topics/sustainable_development_goals.html

A valos problémakhoz kothetd tartalmi elemek feldolgozasa hozzajarul ahhoz, hogy
a tanulok felismerjék sajat érintettségiiket, és segitik a tartds motivacié kialakulasat.
A tantdrgy szemléletmddjabol adddnak és az annak a szellemiségét tiikrozé tanitdsi
moddnak koszonhetSen fejlédnek a NAT-ban megjelolt alapkompetenciak is, mint

o a kommunikdciés kompetencidk: példaul gyakran van sziikséges érvek, ellenérvek
keresésére, masok meggyo6zésére;

« a digitalis kompetenciak: forrasok kezelése, adatok, diagramok elemzése stb.;

« a matematikai, gondolkodasi kompetencidk: osszefiiggések felismerése, rendszerben
val6 gondolkodas, rendszerszemlélet;

o a személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak: egyiittmitikodés, aktiv tarsadalmi
részvétel tamogatasa.

A tantargy lényeges megkozelitési modja a projektszemlélet. Oktatdsa soran sok a
projektfeladat, és az érettségi vizsgdra is egy projektet kell benyujtani, ami felkésziti
a didkokat az 6nallé6 munkavégzésre és az ezzel jaro feladatokra (tervezés, dontés, id6
beosztasa, hatdrido jelent6sége stb.).

A tantdrgy jellege megkivanja a modern oktatasi médszereket és tanuldsszervezési
eljarasokat. A projektmunka mint tanuldsszervezési mod mellett olyan mddszerek
alkalmazdsa gyakori, mint az esettanulmany-elemzés, a vita és a kiilonb6z6 kooperativ
technikak beépitése. Nagyon fontos jellegzeteség a cselekvésorientaltsag. A didkokkal
nemcsak felismertetjiik a problémat, hanem lehetdség szerint meg is oldatjuk azt, akar
orai vagy akar tandran kiviili tevékenységek sordn. Vagy ha erre objektiv okok miatt
nincs lehetéség, akkor felvazoljuk a megoldasi lehetéségeket.

A FENNTARTHATOSAG ERETTSEGI VIZSGA

A fenntarthatosag tantargy kovetelményrendszerének megalkotoi elott kezdetektol
vilagos volt, hogy a tantargynak akkor lesz presztizse, ha érettségi vizsgat lehet tenni
beldle - jelentették ki 2025 februdrjdban ANGYAL ZsuzsANNA és UTONE VisI JUDIT a
Pais Dezs6 Altalénos Iskolaban rendezett Z6ld Fold Klub Konferencian. Ennek oka
nyilvanvaléan az, hogy hazankban az érettségi vizsga nemcsak egy oktatasi ciklust
lezaré vizsga, hanem feljogosit felsdoktatasi intézménybe valo6 felvételre, szakképzésbe
vald bekapcsolodasra, munkakorok betoltésére, kiilonbozd tevékenységek folytatdsara.
Emellett szerepe van az egyes intézményekben folyé pedagdgiai munka mindségének
megitélésében is. Az érettségi lehetGsége egy adott tantargy esetében mar 6nmagaban
is befolyasolja az oktatas tartalmat és szervezését, példdul intézménytinkben a fenntart-
hatdsag tantargyi érettségi lehetéségének koszonhetd, hogy bevezetésre keriilt maga a
fenntarthatésag tantargy oktatdsa.



A fenntarthatdsag érettségi 2024-es bevezetésének iddzitése szerencsés volt, mert
a 2024. méjus-juniusi vizsgaiddszaktol kezdve mindenkire egységesen 1j vizsgakove-
telmények vonatkoztak, és 0j vizsgatantargyak is megjelentek, amelyek egyike éppen
a fenntarthatosag volt (link5). A vizsgak lebonyolitasa és a vizsgakra vald jelentkezés
alapvetéen nem véltozott. Uj vonds azonban, hogy a fels6oktatési intézmények sokkal
nagyobb szabadsagot kaptak a felvételi targyak és a tobbletpontok megallapitasaban,
eldonthetik, hogy mely tantdrgyak eredményeit veszik figyelembe, mire adnak plusz
pontot és mire nem. A fenntarthatdsag érettségi eredménye beleszamithat a tanulmanyi
pontokba (6todik érettségi targyként), de folyamatosan novekszik azon intézmények
szama, amelyek felvételi tobbletpontot is adnak a fenntarthatdsag érettségiért, mint
pl. az ELTE Gazdasagtudomanyi Kar, a Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem és az
Obudai Egyetem.

A jogszabdlynak megfelel6en fenntarthatésagbol az érettségiztethet, aki azt a 11-12.
évfolyamon tanithatja. A 11-12. évfolyamon a tanitds feltétele a matematikatanari,
torténelemtandri, kornyezettan szakos tanari, a természettudomany és foldrajz tanulasi
teriilet tanitasara feljogositd szakos tanari végzettség és szakképzettség (401/2023. [VIII.
30.] Korm. rendelet, link6).

Fenntarthatdsagbdl projektérettségit lehet tenni (1. tablazat). Az érettségi kovetelmé-
nyek készitdi a kovetkezéképpen fogalmaznak: , A projektmunka elkészitésének célja, hogy
a vizsgdzok igazoljdk, képesek elméleti ismereteik gyakorlatban torténd alkalmazdsdra. Az
dltaluk valasztott téma feldolgozdsa sordn képesek a rendszerben torténd és problémameg-
oldé gondolkoddsra, a felelds és mérlegeld véleményalkotdsra és dontéshozatalra” (link7).

A projekt valamilyen valds, a fenntarthatdsaggal kapcsolatos jelenség, folyamat,
eseménysor bemutatasahoz, elemzéséhez kapcsolodik. A projekt kidolgozasanak tobb
lehetséges mddja is van:

« hagyomanyos dolgozat (esszé) elkészitése 10-15 oldal terjedelemben, egy valasztott
témahoz kapcsolddo probléma, eset, folyamat stb. bemutatasa és elemzése, kovetkez-
tetések, javaslatok megfogalmazasa;

« a valasztott témahoz kapcsolédoan kérddives felmérés készitése, feldolgozasa, elem-
zése, kovetkeztetések levonasa 8-10 oldal terjedelemben;

o irasban elkészitett, 8-10 oldal terjedelm szerkesztett interju;

projekt (egy téma 6nallo, évkozi feldol- projektvédés (15 perc id6keretben)
gozasa)
100 pont 50 pont

1. tabldzat. A fenntarthatosdg érettségi felosztdsa, pontozdsa (forrds: link7)


https://www.oktatas.hu/sajtoszoba/sajtoanyagok/valtozasok_az_erettsegiben_2024/
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a2300052.tv
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/fenntarthatosag_2024.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/fenntarthatosag_2024.pdf

o audiovizualis produktum (videofilm, fotsorozat) elkészitése, ennek irasbeli magya-
rdzata, elemzése.

A projektmunka elkészitése 6nalld tevékenységen alapul. A vizsgaz6 ondlléan - a
konzulens tandraval egyeztetve — valaszt megvaldsitasi modot, projektproduktumot.
A vélasztott téman beliil a vizsgdzénak be kell bizonyitania, hogy megszerzett ismere-
teit alkalmazni tudja a konkrét feladat megvalositasdban. A vizsgaanyag elkészitésének
menetét a konzulens folyamatosan ellenérzi (link8).

A fenntarthatosag érettségi vizsga irasbeli része valdjaban a valasztott projekt
meghatarozott id6 alatti kidolgozasa és maga a produktum. Erre a vizsgarészre (mint
az 1. tablazatban lathaté) maximum 100 pont adhat6, amely tobbek kozott a kovetkezd
elemekbdl adédik dssze:

o aprojekt készitésének folyamata: munkanaplé vezetése, tapasztalatok rogzitése, hata-
rid6k betartasa, kapcsolattartas a konzulens tanarral;

o az elkésziilt munka értékelése: szakmai anyagok gydjtése, feldolgozasa, szakmai
tartalom mindsége és hibatlansaga, a téma felépitése, logikai 6sszefiiggése, a fokér-
désre és a megoldasra valo fokuszalas, esztétikai mindség, igényesség.

A szdbeli vizsgarész a projektproduktum védése élében, vizsgabizottsag el6tt. A
munkafolyamatot és az elkészitett produktumot kell bemutatni prezentacié formajaban.
Az értékelés legfontosabb szempontjai a szakmai tdjékozottsag, a szakkifejezések hasz-
nalata, a folyamat bemutatasa és a kérdésekre adott valaszok szakmai mindsége.

ANGYAL ZsuzsANNA és UTONE Vist JupiT a fentebb emlitett Zold Fold Klub
Konferencian ismertették, hogy a 2024-es tavaszi vizsgaidészakban a didkok a kovetkezd
témakbdl valaszthattak (és azokat az alabbi ardnyban valasztottak): ,, Autdfiiggd tarsa-
dalom” (38%), ,Nem mind hulladék, ami annak latszik...” (21%), ,, Tengerek tengernyi
problémai” (41%). A didkok 84%-a valasztotta az esszé formaban vald feldolgozast,
16%-uk pedig vizualis produktumot készitett. A 2025-0s tavaszi vizsgaidészak témai a
»Csak természetesen”, ,,K6zosen konnyebb” és ,,Maradék nélkiil” voltak, a témak valasz-
tasanak aranyaira vonatkozéan egyel6re nem all rendelkezésre orszagos kimutatés.

A FENNTARTHATOSAG PROJEKTERETTSEGI JELENTOSEGE

A projektérettségi — mint vizsgaforma — nagy elénye, hogy a hagyomanyos ,,kikérdezds”
vizsgaformaknal (tétel kifejtése, feladatsor megoldasa stb.) jobban megfelel a tantargy
sajatossagainak. A fenntarthatdsag tantargy oktatasanak célja ugyanis nem elsésorban a
lexikalis ismeretek gyarapitdsa, hanem a globdlis szemléletmod és a hosszu tavi, prob-
lémamegold6 gondolkodas elsajatitasa, az Osszefliggések meglatasa és a szemléletfor-
malas. A didkok a projekt soran egy teljes munkafolyamatot (tervezést6l megvalositasig)


https://kekbolygoalapitvany.hu/oktatas/fenntarthatosag-tantargy-kozepszintu-erettsegi/#1639498308050-34bef4b3-961b

visznek végig onalléan. Nem csupan a projekt eredményére koncentralnak, hanem a
létrehozasanak folyamatara is. Ezért lényeges, hogy a munkafolyamat minden egyes
lépését tudatosan, a cél érdekében megtervezve kell6 motivaltsaggal valositsak meg.

Egy hosszabb projekt végigvitele soran sziikségszertien megtanuljak a didkok az
id6beosztast, id6kezelést (vagy legalabb felismerik a jelentdségét). A munkafolyamatot
meg kell tervezni, a lépéseket végig kell vinni, a létrehozott produktumot pedig folyama-
tosan értékelni, mindsiteni kell. Igy rajonnek a tervezés fontosségara, a hataridé jelen-
tdségére, és arra, hogy az el6készitd munka hidnyossagai a késébbiekben milyen problé-
makhoz vezethetnek. A projektmunka megvaldsitdsa sordn igen jelentds lehet a szocialis
készségek szerepe is. Felismerik az egytittmiikodés fontossagat (pl. kérd6ives felmérések
esetében), mésok munkéjanak értékelését (pl. forrdsok kezelésekor). Onmaguk megis-
merése, erdsségeik és gyengeségeik meglatasa is igen fontos tapasztalat lehet.

Egy projekt tartalmi szempontbol mindig Osszetett, tobb témat atfog. A fenntart-
hatésdg tantargy kifejezetten épit a korabban mds tantargyak (féldrajz, fizika, kémia,
bioldgia, torténelem stb.) keretében elsajatitott ismeretekre, de felhasznalja a matema-
tikai tudast (pl. szamitasok, grafikonelemzések) is. Maga az érettségi pedig megfelel6
szintl iraskészséget és komoly informatikai jartassagot feltételez. A tapasztalatok szerint
gyakran ezek hidnya éppen a vizsgara torténd felkésziilés soran deriil ki. A projektek
megvalositasakor nagy szerepe van a didkok kreativitasinak. Sokak szamara felsza-
badit6, hogy nemcsak ,magologépnek” latjak magukat, hanem tudjak haszndlni a
képességeiket.

A magyar érettségi rendszer hagyomanyai miatt a projektmunka egyes jellemz6i nem
valésulhatnak meg teljesen. Ilyen példaul a kooperativ modszerek alkalmazasa, hiszen a
csoportos vizsga nem kivitelezhetd. Viszont a mester—tanitvany kapcsolat jol mtikodhet
a kozos munka és a tandri konzultaciok soran. Sokaknak ez is ujdonsag, és ezt is tanulni
kell. A projektek soran mindenképpen valamilyen gyakorlati tevékenységet kell végezni
a téma feldolgozasahoz, vagy a probléma megoldasdhoz. Ez abbodl a szempontbdl csak
részben valosulhat meg az érettségin, hogy jelenleg a produktum tipusa esszé, videofilm
vagy fotdsorozat lehet, de egy ténylegesen miikodé objektum vagy annak makettje,
vagy egy olyan gyakorlati eredmény, mint példaul egy ténylegesen megoldott kornyezeti
probléma nem.

Fontos megjegyezni, a tantargy alkalmas arra, hogy a sajatos nevelési igényt (SNI-s)
vagy a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségekkel kiizd6 (BTMN-es) didkok
is sikeres érettségi vizsgat tegyenek bel6le. Ezt tobb altalam megkérdezett vizsgaztato
pedagogus is megerésitette. A folyamatos tanari jelenlét, a tobb honapon keresztiil zajlo
kiszdmithatd, sajat tempdban megvaldsithaté munka sokak szamara valddi segitséget
jelent. De azoknak is jarhatd utat jelent ez a lehetéség, akik komoly stresszként élik meg



a vizsgaszituaciot. Személyes tapasztalatom, hogy az SNI-s, BTMN-es diakok ,,megta-
laljak” a tantargyat. Iskolankban a mostani végzds évfolyamban dsszesen 12 tanuldsi
nehézséggel rendelkezd diak van, koziilitk tizen vélasztottak a fenntarthatdsag érettségit.

FENNTARTHATOSAG ERETTSEGI A SZAMOK TUKREBEN

Az Oktatasi Hivatal adatai alapjan a 2023/2024-es tanév tavaszi vizsgaidészakaban
216-an, 2024/2025-ben 526-an érettségiztek fenntarthatdsag tantargybol (link9). Bar az
érettségizOk szamahoz (141 358 £6) képest ez kevésnek tiinhet, egy ujonnan bevezetett,
szabadon valaszhaté tantargy esetében ez mégis biztaté adat, ami igazolja a fenntart-
hatdsag érettségi létjogosultsagat. A vizsgazok varmegyénkénti megoszlasa azonban
erdsen eltérd volt (2. dbra).
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2. dbra. A vizsgdzok szdma (f6) varmegyék szerint (szerk. Eggendorferné Bagyarik C. az Oktatdsi Hivatal
adatai alapjén)


https://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/statisztikak_vizsgaeredmenyek

A nemenkénti megoszlas szerint a lanyok nagyobb aranya figyelheté meg: 2023/2024-
ben a vizsgdzok 60%-a, 2024/2025-ben 61%-a keriilt ki koziiliik. Az iskolatipusok esetén
jol lathato, hogy a tobbség gimnaziumban tanult (3. abra).

Az érettségizék szamanak évfolyamonkénti megoszlasabdl az deriil ki, hogy koriil-
beliil 40%-nyi az el6rehozott vizsgat tevk ardnya. Az érettségi eredmények Osszessé-
gében nagyon jok, a didkok 70%-a kapott jeles osztalyzatot, de taldlkozunk elégtelen
teljesitménnyel is.

A PROJEKTERETTSEGI MINT VIZSGATIPUS MEGITELESE SAJAT
TAPASZTALATOK ALAPJAN

A projektérettségi mint érettségi vizsgatipus a kétszint(i érettségi bevezetésével egytitt
2005-ben jelent meg hazankban (Farus K. - JakaB Gy. 2005). A fenntarthatosag
tantargy pedagodgiai céljai, tartalma és szemlélete miatt a fejlesztok ugy itélték meg, hogy
szamonkérésre ez az érettségi forma lenne a megfelel6bb.

A projektmunka egyik jelent6sége abban all, hogy alkalmazasaval megvaltoznak a
tanari és a tanuldi szerepek. A modszer bevezetése torvényszerien billenti ki a résztve-
vOket a megszokott szerepiikb6l. Szamomra ezen a teriileten mutatkozott meg leginkabb
az érettségiztetésben valo részvétel hatasa; hagyomanyosan, sokszor frontalis médon
tanité pedagdgusbol belecsoppentem egy masik szerepbe. Az ismeretatado és ellenérzé
pedagogusbol az ismeretek kozotti eligazodast segitd, tanacsadd, az informaciot érté-
kelni, abban kételkedni tudo tandrra valhattam. Megtapasztalhattam, hogy milyen a
partneri tanar-diak viszony.
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3. dbra. Az érettségizdk szama iskolatipusonként (szerk. Eggendorferné Bagyarik C. az Oktatdsi Hivatal
adatai alapjin)



A tanuldi szerepek atalakulasat is atéltem; a passziv, hallgatd, pusztan befogadé hozza-
allas atalakult cselekvd, konstruktiv, kutatéi tanuldi attitlidé. A motivacié allandé csok-
kenése helyett a motivaci6 allandé szinten maradasat is lathattam, mivel a didkok maguk
valaszthattak meg a témat és a feldolgozas modjat. A didkokkal kozos munka soran sok
tapasztalatot szereztem; a legfontosabbak a kovetkezéképpen foglalhatok ossze.

o A didkok maguk vélaszthattak a tantdrgyat és a projektmunka témdjat is, igy kevésbé
volt sziikség folyamatos motivéciéra. Erdekelte 6ket a téma, szivesen foglalkoztak
vele. A tobbség biiszke volt a létrehozott produktumadra, a szébeli érettségin is
szivesen beszéltek rdla.

o Sajat maguk valaszthattdk ki a megvaldsitas mddjat; donthettek arrél, hogy esszét
szeretnének irni, kérdéives felmérést végezni, esetleg videot vagy fotosorozatot készi-
tenének. Ez szintén pozitivan hatott a motivaciéra, a munka soran tébbnyire végig
lelkesek voltak.

o Mtikodott a tarsszerep is; szivesen jottek konzultaciokra (harom alkalmat biztosi-
tottam mindenkinek). Nagyon jokat beszélgettiink, szivesen elmondtak a gondola-
taikat. A legtobb didkban kellemesen csalédtam, hiszen legtobbjiiket kémiadrarol
ismertem, de ott kevésbé lattam Gket érdeklédének és aktivnak.

o A tuddsmegosztas is jobban mikodott; érezték, hogy segiteni szeretnék nekik; vartak
a gondolataimat, otleteimet és a targyi tudasomra is kivancsiak voltak.

o A koz6s munka engem is 6sztonzott; sokat tanultam a didkokrol, gondolkoddsmadd-
jukrol és a sajat szerepemrdl is a pedagogiai folyamatban.

A projektek értékelése soran két elemet kell figyelembe venni: egyrészt a folyamat
végén elért eredményt, mdsrészt pedig a munka folyamataban vald részvétel mindségét.
Az eredmény értékelésekor szamos szempont mérlegelendd, pl. hogy mennyire jelenik
meg az ,alkotd” sajat véleménye, kreativitasa, milyen a megvalositds esztétikai minésége
stb. A munkafolyamat értékeléséhez pedig szitkség van arra, hogy valamilyen médon
végig kovethetd legyen a folyamat. Ennek eszkoze lehet a munkanaplé.

A PROJEKTERETTSEGI TAPASZTALATAI EGY FELMERES TUKREBEN

Iskoldmban (Bornemisza Péter Gimndzium, Altalanos Iskola, Alapfoku Miivészeti
Iskola, Ovoda-Bolcsdde és Sportiskola) a tdmogatd kozegnek koszénhetSen viszonylag
gyorsan bevezetésre keriilt a tantargy, igy az érettségire vald felkészitést is elkezdhettiik.
Természetesen ehhez sziikség volt a tantdrgy irdnt és a tantdrgyi érettségi irant érdek-
16d6 didkokra. Ezért még a tényleges elfogadas el6tt végigjartam az érintett négy-négy
tizenegyedikes és tizedikes osztalyt, utobbiakat azért, mert éreztiik azt az igényt is, hogy
jo lenne, ha lehetne el6rehozott érettségit is tenni a tantargybdl.



A 2023/2024-es tanév tavaszi vizsgaid6szakdban 22-en, majd a 2024/2025-6s tanévben
24-en érettségiztek ndlunk fenntarthatdsagbol. Ez a szam viszonylag magas az évfo-
lyamok atlagosan 100 fés nagysagahoz képest. Mar az elsé évben jelentkezett az igény a
felnéttoktatasban tanulok részérdl is, illetve jelentkeztek olyanok is, akik mar nem voltak
jogviszonyban az iskolaval. A didkokkal val6 kozés munka soran szimomra is megle-
petés volt, hogy tobbségiik élvezi a projekt készitésének folyamatat, ndgatas nélkiil jar
konzultaciokra és kellsen motivalt ahhoz, hogy tullendiiljon a nehézségeken. Mivel az
is érdekelt, hogy miért valasztottak ezt az érettségi targyat, mit tanultak a munka soran
és mi okozott nekik problémat, ezért a vizsgazok tapasztalatait kérddives felméréssel,
interjukészitéssel és megfigyeléssel mértem fel. A kérdéivet 31 mar leérettségizett didkom
toltotte ki, emellett 10 vizsgazoval és 4 vizsgaztatd kollégaval készitettem interjut, ered-
meényeit szakdolgozatomban (EGGENDORFERNE BAGYARIK C. 2025) dsszegeztem.

A fenntarthatosag érettségi valasztasanak oka

A ,Miért valasztottad a fenntarthatosag érettségit?” kérdésre a tobbszords valasztas
lehetéségét adtam meg. Racionalis és pragmatikus okok miatti valasztas volt a leggyako-
ribb (4. dbra); egyrészt a didkok az érettségi vizsga el6tt mérlegelik, hogyan érhetnének
el jo eredményt, és kiilonosen a jo tanuldkat motivalta az, hogy az értékel6 pedagogussal
folyamatosan kommunikalhattak, igy az elGirasok betartasa esetén maximalizalhattak
a pontjaikat; masrészt sokak szamara vonzoé az is, hogy gy gondoltdk, kisebb erdfeszi-
téssel is jo eredményt érhetnek el.

A kollégakkal valé beszélgetések soran kideriilt, hogy nem érte ket varatlanul
ez a hozzaallas, szamitottak erre. Az is egyértelmiivé valt, hogy bar az osszes diakot
érdekli a fenntarthatésag témakore, mégsem ez volt szdimukra az els6dleges szem-
pont az érettségi targy valasztasakor. A didkinterjik sordn a tanulok kiemelték, hogy
vonzo volt szamukra a tantargy innovativ szemlélete, az, hogy nemcsak lexikalis tudast
adott, hanem gyakorlati, életre sz016 szemléletet is, és a tantargy tanuldsa gondolkozast
igényelt, nem pedig magolast.

Megkérdeztem a didkoktol azt is, hogy mi okozott nekik nehézséget a projekt megva-
l6sitasa soran. A didkok jelentés része még nemigen talalkozott ilyen tipust, hosszabb
munkafolyamattal, ezért az idégazdalkodas, a kutatas modszertana okozott nehézséget
szamukra. Erezhet6en problémét jelentett a rengeteg forras kezelése, a relevdns infor-
maciok megtalaldsa és a lényeg kiemelése. Nehézséget okozott tovabba a projekt elején
a tervezett dolgozat szerkezetének és logikus felépitésének meghatarozasa. Tobbszor
még a munkafolyamat végén is ezen a teriileten kellett a folyamatba ,,benyulni” és tana-
csokat adni. Sokak szamadra a hivatkozasok kezelése is problémat jelentett. Az id6vel vald
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4. dbra. A ,Miért vdlasztottad a fenntarthatosdg érettségit?” kérdés kiértékelése az évfolyamonként adott
vdlaszok szdma szerint (szerk. Eggendorferné Bagyarik C.)

gazdalkodast illetden tobben jelentdsen alabecsiilték a projektbe fektetendé id6t és ener-
giat. A diakok altalaban ,halogatasi problémdkkal” kiizdenek, ami gyakori jelenség a
projekteken dolgozdknal, ennek kapcsan szamosan emlitették a sajat lustasagukat, mint
akadalyozo tényezét. A vizsgazok egy része (a 31 diakbol 7) ugyanakkor ugy érezte,
hogy nem jelentett szamara nehézséget a projekt elkészitése.

A nehézségek feltarasahoz készitettem egy dokumentumelemzést is a meglévo irasbeli
értékeldlapok alapjdn. Atlagoltam a részpontokat, és megnéztem, hogy egy-egy részte-
riilet pontszama hany szazaléka a maximalisan elérhetének. Ebbél kideriil, hogy a pontos
hivatkozas volt a legnehezebb teriilet. Erre kaptak legkevesebb pontot az érettségizok.

Az érettségiztetd kollégakkal késziilt interjukbol az is kideriilt, hogy iskoldanként
mas-mas nehézségek adddtak. Példaul azokban az iskoldkban, ahol a didkok nagyon
sok projektet készitenek, nem volt igazan gond a munka soran, inkabb csak a hataridék
betartatasara kellett figyelni. Gyakoriak voltak a technikai jellegti problémak is; volt
olyan, akinek nem volt otthon megfeleld szamitégépe, vagy ha volt is, akkor nem volt
rajta megfelel6 alkalmazas. Voltak olyanok is, akiknek a Word alkalmazas megfelel6
hasznalata vagy a prezentaciokészités is problémat okozott. A személyes konzultaciok
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ugyanakkor nagyon j6 lehetdséget kindltak arra, hogy felmérjiik a diakok eréforrasait és
az egyéni igényeknek megfeleléen tdmogassuk a munkajukat.

Diakok a fenntarthatdsag érettségirol

A ,Milyen fontos dolgot tanultdl meg az érettségire vald felkésziilés ideje alatt?”
kérdésre adott véalaszok alapjan lathatd, hogy rengeteg hasznos dolgot tanultak a
didkok a projekt soran. Ezeknek egy részét a mindennapokban is tudjak hasznositani
(pl. idégazdalkodas, feladatok beosztasa). De kaptak olyan tudast is (forrdsok keze-
lése, hivatkozasi rendszer stb.), amire majd az egyetemi éveik alatt lesz sziikségiik.
Természetesen a fenntarthatéségrol is béviiltek az ismereteik (5. 4bra). Erdemes azt is
kiemelni, hogy olyan teriileteken fejlédtek, amelyek kordbban nehézségeket okoztak
szamukra; itt kiemelten gondolok az idégazdalkodasra, onfegyelemre és a szakmai
forrasok felhasznalasara.

Az interjukban is rakérdeztem arra is, hogy mit tanultak a folyamat soran. Ezzel
kapcsolatosan idéznék két diakot: ,,Ez egy nagy pozitivuma a formdtumnak, hogy bevezeti
a didkot a kutatdsba, és az 6nallo limitdlt «tudomdnyos cikk» el6készitésébe. Egyetemen
nagy hangsulyt helyeztek elsé évben a tudomdnyos cikkek mivoltdra (gyakorlatilag
kisebb-nagyobb szakdolgozatok). Nekem ez nagyban segitett ebben.” ,Megtanultam rend-
szerszinten gondolkodni a kornyezeti problémdkrol, és jobban dtlatom, hogyan kapcso-
lodnak egymdshoz a gazdasdgi, tdarsadalmi és okoldgiai folyamatok. Emellett fejlédott a

|dégazdalkodas és dnfegyelem
Kutatastechnika és formai kévetelmények
Kérnyezettudatossag és szakiudas
Személyes fejlédés és motivacio

Projektmenedzsment és szervezés
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5. dbra. A fenntarthatdsdg projektérettségire valo késziilés sordn tanult dolgok szdma (f6) (szerk.
Eggendorferné Bagyarik C.)
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problémamegoldé képességem és a kutatdsi készségem is... Segitett abban is, hogy inter-
juikon és felvételiken magabiztosabban beszéljek a kornyezetvédelmi témdkrol.”

Megkérdeztem azt is, hogy esetleg megbantak-e, hogy erre a tantargyra esett a valasz-
tasuk. A valaszoldk egy kivételével nemmel valaszoltak. Az egyetlen ,taldn” valaszt add
azzal indokolta a véleményét, hogy ,,Lehet, hogy nem lesz sziikségem rd”.

A valaszok indoklésa is tanulsagos (6. abra). Legtobben (8 £6) a tanulasi folyamattal
és modszerrel kapcsolatos elényoket emelték ki. Tobbek kozott a kovetkezd valaszt
kaptam: ,Nem bdntam meg, mert bdr egydltaldn nem volt egyszerii elkésziteni a projek-
tfeladatot, sokkal tobbet tanultam beldle mikozben elkészitettem, mintha egy mdsik
természettudomdny tételeit bemagoltam volna”. A didkok azért tartottak jo dontésnek a
fenntarthatdsagi érettségit, mert az irasbeli helyett projektalapi munka volt, ami jobban
illett a tanulasi stilusukhoz. A megkérdezett didkok koziil tobben is azt javasoltak, hogy
a tobbi tantargynal is érdemes lenne elgondolkodni ezen a forman.

Végiil megkérdeztem, hogy ,,Ha rajtad miilna, akkor hogyan viltoztatndid meg a fenn-
tarthatosag érettségi tartalmdt vagy menetét?”. A didkok tobb mint a fele (31 diakbdl
17) semmit nem valtoztatna. A valtoztatast javaslok koziil legtobben a témavalasztas
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l Tanulasi folyamattal és modszerrel kapcsolatos elony6k
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I Téma iranti érdeklodés és személyes elkotelezddés

I Uj ismeretek, készségek szerzése

I Raciondlis, teljesitményalapi megfontolasok
Kreativitas és onkifejezés

I Altalanos pozitiv értékelés

6. abra. A ,Miért volt érdemes a fenntarthatdsdg érettségit valasztani?” kérdésre adott vdlaszok
kiértékelése a vilaszadok szama szerint (szerk. Eggendorferné Bagyarik C.)
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szabadsagat irtak. Tobben javasoltak a formai kotottségek enyhitését, illetve egy-egy
javaslat érkezett a felkészités egy-egy pontjanak megvaltoztatasara (7. dbra).

A didkok javaslatai koziil a témavalasztds szabadsaga nem megvaldsithatd. Még a
végleges érettségi leirds megjelenése el6tt felvetédott az intézményi szintl szabad téma-
valasztas lehetdsége, ez azonban a vizsgdk Osszevethetdsége miatt elvetésre keriilt. A
formai és a tartalmi véltoztatasokra jelenleg nincs lehet6ség. A didkok azon javaslatai,
hogy ,legyen tobb konzulticié”, vagy hogy ,komolyabban ellenérizzék a munkafolya-
matot” mar az adott pedagdgustol, az 6 hozzaallasatdl fiiggnek. Ezekre érdemes odafi-
gyelni és intézményi szinten valtoztatni.

A pedagogus kollégak javaslatai

A megkérdezett pedagégusok javaslatai is részben a munkafolyamatra vonatkoztak,
ilyen volt példaul a kiscsoportos Gtletborze (pl. a prezentacid készitésérdl), az online
konzultacié lehetésége, irasban rogzitett haladdsi naplé az adott didk feladatairol,
munkanaplosablon készitése. A kollégak szerint egy kozponti forrasgyijtemény nagy
segitséget jelentene a didkok szdmara a projektmunka sorén. En példéul egy Gtmutatdval
segitettem a didkok munkajat, amiben leirtam szamukra, hogy mi az esszé, hogyan kell
hivatkozni, tovdabba bemutattam képernydképek segitségével a formai kovetelmények
teljesitésének a mikéntjét (pl. a generalt tartalomjegyzék készitését).

A pedagodgusok javaslatai koziil kiemelném azokat, amelyek a felkészité kollégak
munkajat segitenék. Tobben a tapasztalatmegosztast emlitették, mint hasznos segitséget.

17
|| Akik nem valtoztatnanak [l Témavalasztas szabadsaga
I Valtoztatas a felkészités folyamataban Kevesebb formai kotottség

7. abra. A ,,Miben viltoztatndd meg a fenntarthatosdg érettségit?” kérdésre adott vilaszok kiértékelése a
vdlaszadok szama szerint (szerk. Eggendorferné Bagyarik C.)



Az érettségiztetd kollégakat megkérdeztem arrdl is, hogy mi a véleményiik, milyen
modon lehetne az érettségi szinvonalat emelni. Itt mindenki a folyamatban részt vevé
személyek feleldsségét hangsulyozta. Fontos, hogy a tanar magas szakmai szinvonalat
varjon el, ne elégedjen meg feliiletes, dsszecsapott munkaval, és mar a téma kivalasz-
tasakor megkovetelje, hogy a didk alaposan atgondolja, mit és miért szeretne kutatni
vagy megvaldsitani. A szinvonal ugyanakkor nemcsak a pedagdégus elvardasain, hanem a
tanulok igényességén, motivaltsagan, szorgalman, elkotelezettségén is mulik.

OSSZEGZES

A fenntarthat6sag projektérettségi bevezetése pedagdgiai értelemben innovativ 1épés volt
a magyar kozoktatasban. Sajat tapasztalataim is azt mutatjak, hogy a projektalapu vizsga-
forma jol illeszkedik a tantargy komplex jellegéhez. Hozzdjarul a tanuldk, felelds gondol-
kodasanak, rendszerszemléletének és onallosaganak a fejlesztéséhez. Emellett jo méro-
eszkoz is, amellyel redlisan felmérhet6 a tanulok tudasa (ismeret- és kompetenciaszintje).

Zarasként szeretném egy érettségiz6 didkom megbecsiilend6 gondolatait idézni a vele
késziilt interjubél: ,,En szintén oriilok, hogy ebbél a tdrgybdl is leérettségiztem, élveztem
a folyamat minden lépését, egészen a témavdlasztistol kezdve, a projekt kidolgozdsdn dt
az eléaddsig... A tdjékozodds, kutatds, gondolkodds, otletelés ennek a tdrgynak a kulcssze-
repléi. Rdaddsul pontosan ezek azok a mozzanatok, amik miatt a didkok végre nem csupdn a
megszokott médon magolnak, hanem aktivan kutathatnak, sziikségiik van a kritikus gondol-
koddsra, sajdt otleteket dolgozhatnak ki. Ez a fajta tanulds pedig szerintem Oridsi értékeket
rejt magaban, raaddsul olyan készségeket fejleszt, amit utdna az élet minden teriiletén hasz-
nositani lehet... Csak ajanlani tudom a fenntarthatésigot mindazoknak ... akik nem annyira
szeretnek tankonyvekbdl, a hagyomdnyos modon tanulni, hanem inkdbb elmélyednének
egy-egy izgalmas, Osszetett, a 21. szdzad tdrsadalmdt érintd kérdéskorben, illetve azoknak,
akik szeretnek kreativabb feladatokat kivitelezni, mint példdul ez a projektérettségi.”
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New ways of improving map reading competence — Introducing the MTA-SZTE Research
Group on Geography Teaching and Learning

Szegedi Tudomanyegyetem, Foldrajz- és Foldtudomanyi Intézet
MTA-SZTE Foldrajz Szakmodszertani Kutatécsoport
European Geoscience Union Geoscience Education Field Officer Network

ABSTRACT

The paper presents the professional concept and research-development activities of
the MTA-SZTE Research Group on Geography Teaching and Learning. The work of
the group focuses on renewing map-reading instruction through the integration of a
structured competence model based on the Ludwigsburg framework. The research
programme combines theoretical modelling, large-scale empirical assessment and class-
room-based development in a cyclical feedback system involving researchers, pre-ser-
vice teachers and practicing educators. In addition to competence-based measurement,
the group investigates related areas such as the use of virtual environments and the
phenomenon of summer learning loss in relation to map reading. The paper outlines key
findings, methodological approaches and future directions, contributing to competen-
ce-based geography education.

Keywords: map-reading competence, research-based educational development, compe-
tence-based geography education, geography teacher training

BEVEZETES

A foldrajz tantargy az elmult évtizedekben jelentds tartalmi és mddszertani dtala-
kuldson ment keresztiil. A tantervi valtozasok, a kompetenciaalapii megkozelitések
térnyerése, valamint a digitalis eszkozok oktatasi integracidja uj kihivasok elé allitottak
a tantargyat tanit6 pedagogusokat. Mindezzel parhuzamosan egyre erésebben jelent
meg az igény arra, hogy a foldrajztanitas ne pusztan ismeretkozvetités legyen, hanem
a térbeli gondolkodas, a problémamegoldas és a kritikai szemlélet kreativ és innovativ
fejlesztésének terepe is.

Ennek érdekében alakult meg az MTA-SZTE Foldrajz Szakmddszertani
Kutatocsoport, amelynek kiildetése, hogy a foldrajztanitds modszertani megujitasat
tudomanyos kutatasokkal megalapozott fejlesztémunkaval timogassa. Célunk a térké-
polvasasi (vagy mas névvel térképértelmezési) kompetencia tudatos és mérhet6 fejlesz-
tése az 5-12. évfolyamon, valamint a kompetenciaalapi szemlélet minél szervesebb
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integralasa a tanarképzés és a koznevelési gyakorlat mindennapjaiba, ami eddig nem
volt kellden és egyforman hangsulyos a hazai gyakorlatban.

A kutatocsoportot FARSANG ANDREA alapitotta 2016-ban a Magyar Tudomanyos
Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programjinak keretén belill. A kutatd-
csoport alapité tagjai harom tudomanyegyetem - a Szegedi Tudomadnyegyetem, a
Debreceni Egyetem és a Pécsi Tudomdnyegyetem — foldrajz szakmodszertanos oktatdi
és a velitk kapcsolatban 4ll6 kéznevelési intézmények tandrai voltak. Az elsé kutatdsi
idészak célja egy olyan szabadon felhaszndlhat6 oktatasi segédanyag létrehozdsa volt,
amely megkonnyiti a kdznevelésben dolgozé kollégak munkajat. Ez a kiadvany jelenleg
is elérhet6 a kutatocsoport honlapjardl (link 1).

Az MTA Tantargy-pedagégiai Kutatdsi Programjat 2021-t6l a Kozoktatas-fejlesztési
Kutatdsi Programja vitte tovabb, amelyen beliil a megkezdett munkankat tovabb tudtuk
folytatni. Kutatdsaink egyrészt szemkovetd eszkozzel torténd vizsgalatokra és a virtu-
alis valésag foldrajzoran torténd felhaszndlasanak lehet6ségeire irdnyultak. FARSANG
ANDREA korai elhunytaval a csoport munkajat ujra kellett gondolnunk, és egy sziikebb
teriiletre, a térképek és a térképolvasas vizsgalatara Osszpontositottunk elsésorban.
A mihely 2023-td] tovabbi hazai és nemzetkozi felsGoktatasi intézmények — a berlini
Humboldt Egyetem Foldrajz Intézete, az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, az
Eo6tvos Lorand Tudomdnyegyetem, valamint a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola - oktatoinak és kutatdinak bekapcsolodasaval béviilt (1. abra), ami tovabb erdsi-
tette orszagos és nemzetkozi bedgyazottsagat. A kutatdcsoport jelenleg tobb munka-
csoportbdl all, amelyek jellemzben az egyetemek oktat6ibol-kutatdibdl, tanar szakos és
PhD-hallgat6ibol, valamit gyakorl6 tanarokboél dllnak. Ezek a helyi és kiterjesztett miihe-
lyek eltéré szerepekben, de kozos cél mentén kapcsolddnak a f6 kutatasi programhoz.

A kutatocsoport létrehozoéja és 2022-ig vezetSje FARSANG ANDREA volt (2. abra),
aki szaktudomdnyi munkassaga mellett a hazai f6ldrajz szakmddszertani kutatasok és
fejlesztések egyik meghatdrozé alakja volt. Munkassaga és szemlélete — az egyiittmtiko-
désre épitd, 4jito és kutatasalapti gondolkodds — ma is meghatarozza a mihely iranyat. A
kutatdcsoport tevékenysége e szellemi orokséget viszi tovabb, mikozben a jelen kihiva-
saira reflektalva Gj kutatasi és fejlesztési iranyokat is épitiink a munkaéba.

A KUTATOCSOPORT SZAKMAI KONCEPCIOJA

A szakmai koncepcié kozéppontjaban a térképolvasas tanitasanak megujitasa all,
abbol kiindulva, hogy a térképolvasds napjainkban mar nem redukalhaté a kordbban
megszokott szemléleti, logikai és a hazai foldrajztanitasban komplex térképolvasas-
ként ismert gyakorlatokra. A térképhaszndlat olyan tobb szint(i gondolkodasi folyamat


https://foldrajz-szakmodszertan.hu/foldrajztanitas/fedezd-fel-gondold-at-2/
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2. dbra. Farsang Andrea, az MTA-SZTE Foldrajz Szakmédszertani Kutatdcsoport alapitéja (a kép
kozepén, foté: Karancsi Z.)
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kialakitasat igényli, amelyben a térképalkotds, a térképek altal kozvetitett informdciod
értelmezése, az e tevékenységekre alapozott problémamegoldas és dontéshozatal, vala-
mint az ezekre iranyuld reflexié egyardnt meghatarozo szerepet kap. Mindez tudatos
és strukturalt fejlesztést tesz sziikségessé a foldrajztanarképzésben, a térképolvasassal
kapcsolatos empirikus kutatasokban és a tanuldk térképolvasasi kompetencidgjanak
célzott fejlesztésében.

A térképolvasasi kompetencia strukturalis megkozelitése

A szakmai koncepci6 egyik meghatarozo pillére a térképértelmezési kompetencia n.
Ludwigsburgi modelljének adaptalasa és alkalmazasa, amelyet a tovabbiakban a magyar
foldrajztanitasbol és tandrképzésbdl ismert térképolvasasi kompetencianak neve-
ziink egyel6re. A modell a térképolvasast nem pusztdn a hagyomanyos szemléleti és
logikai miiveletek egyiitteseként értelmezi, hanem tobb szintbdl allé, egymasra épiilé
és egymassal kolcsonhatasban miikodé kompetenciaszerkezetként irja le (HEMMER, L
et al. 2010; 3. abra).

A modell lehetdséget teremt arra, hogy a térképolvasds kiillonbozé miiveleti szintjei
elkiilonithetSk és célzottan fejleszthetdk legyenek. A grafikai dekddolastol az infor-
maciok strukturalt feldolgozasin és az elemek kozotti kapcsolatok értelmezésén at a
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térképre vonatkozé immanens - a térkép sajat tartalmabol kovetkezd és kiilsé infor-
maciokat is integrald — értékelésig olyan kompetencialépcsék rajzolédnak ki, amelyek
mérhetd és operacionalizalhatd, azaz konkrét feladatokra és mérheté miiveletekre lefor-
dithato fejlesztési célokat tesznek lehetévé. Ez a megkozelités tulmutat a hagyomanyos
gyakorlatokon: a térképhasznalatot a foldrajzi gondolkodds strukturalis és reflektiv
elemévé teszi. A kompetenciamodell szerves része a térképrajzolas és a térképekre adott
tudatos reflexi6 is, amely a térképek tartalmi és grafikai sajatossagainak kritikai értel-
mezését segiti.

A modell kiilonds jelentdsége abban all, hogy elsegiti a tudastranszfert: a térképol-
vasas nem kizardlag a foldrajz tantargy keretei kozott valik értelmezhetévé, hanem mas
tantargyakban és a mindennapi életben is alkalmazhaté gondolkodasi eszkozzé valik.
A tanulok képessé valhatnak a manipulalt térképi abrazolasok felismerésére, valamint
olyan problémamegoldasi és dontéshozatali helyzetek kezelésére, amelyekben a térképek
értelmezése alapvetd szerepet jatszik — legyen sz6 tarsadalmi, gazdasagi vagy szakmai
kontextusokrdl. A térképolvasas igy nem csupdn tantdrgyi készség, hanem a 21. szazadi
térbeli és kritikai gondolkodas egyik alapkompetencidja, amelynek tudatos fejlesztése a
foldrajztanitds megujitdsainak meghatarozo kérdése.

A Ludwigsburgi modell alkalmazasa nem mechanikus atvételt jelent, hanem a hazai
foldrajztanitasi hagyomanyokhoz és tantervi kornyezethez illesztett adapticiot. A
kompetenciaszintek értelmezése és operacionalizdlasa soran figyelembe vessziik a magyar
tantervi strukturakat, a tanuldik életkori sajatossagait és a hazai mérési tapasztalatokat,
igy a modell a kutatdcsoport munkdjaban nem pusztan elméleti keretként, hanem fejlesz-
tési és kutatdsi eszkozként is mitkodik. A kutatocsoport szemkovetd eszkozzel végzett
nagymintds mérései és az ezeken alapulé fejlesztések erre az elméleti keretre épiilnek.
A kompetenciaszintek jol meghatarozott feladatokra és mérheté6 muveletekre torténé
leforditasa lehetévé teszi, hogy az empirikus kutatasokra alapozott fejleszté feladatok ne
pusztan tartalmi, hanem kognitiv szempontbdl is differencidltak legyenek, és a térképol-
vasasi teljesitmény fejlédése strukturdlt médon vizsgalhatovd valjon. Ezzel a megkozeli-
téssel a térképolvasas nem elszigetelt tanorai tevékenységként, hanem mérhetd, 6sszeha-
sonlithatd és tudatosan fejleszthetd kompetenciateriiletként jelenik meg.

KUTATAS ES FEJLESZTES
F6 kutatasi programunk: a szemmozgaskovetés vizsgalata térképolvasas kozben

A 6 kutatdsi programban, amely a tanulok térképolvasasi kompetenciajat vizsgalja
szemmozgaskoveto (eye-tracking) eszkoz segitségével valamennyi munkacsoport részt



vesz. A térképolvasasi kompetencia nagymintas vizsgalata és a hozza kapcsolodo fejlesz-
tések adjak azt a kozponti tengelyt, amelyhez a tovabbi kutatasi iranyok kapcsolodnak.
A szemmozgaskovetés olyan vizsgalati modszer, amely a vizualis informaciéfeldolgozas
folyamatat teszi elemezhetévé azaltal, hogy rogziti, a megfigyeld tekintete a vizualis
felillet mely pontjain, milyen sorrendben és mennyi ideig id6zik. A moédszert erede-
tileg elsdsorban szovegértési kutatdsokban alkalmaztak (mint példaul Jaropzka, H. -
BRAND-GUWEL, S. 2017; M£z1ERE, D. C. et al. 2023), azonban az utobbi évtizedekben
egyre gyakrabban hasznaljak komplex vizualis informacidhordozok - példaul térképek,
diagramok vagy grafikonok - értelmezésének vizsgalatara is (példdul FAIRBAIRN, D. -
HEPBURN, J. 2023; KIEFER, P. et al. 2017).

A térképolvasas soran a szemmozgas mintdzata fontos informaciokat hordoz arrdl,
hogy a tanulék milyen elemekre irdnyitjak figyelmiiket, milyen sorrendben dolgozzak
fel a térképi informaciokat, illetve milyen stratégidkat alkalmaznak az egyes jelenségek
és térbeli kapcsolatok értelmezése soran. A fixdciok (a tekintet rovid ideig tarté megal-
lasai), a szakkadok (a tekintet ugrasszer(i mozgasai), valamint az egyes térképi elemekre
forditott id6 lehetévé teszik a térképolvasasi folyamat részletes elemzését. A szemmoz-
gaskovetés eredményei hétérképek (heat maps) formdjaban is megjelenithetdk, amelyek
szinskala segitségével mutatjak meg, hogy a vizsgalati személyek tekintete a térkép
mely teriiletein id6z6tt hosszabb ideig, igy kirajzolddnak a figyelem fékuszpontjai és a
térképolvasds soran alkalmazott feldolgozasi mintazatok. A hétérképek segitségével jol
megfigyelhetd, hogy a tanulok figyelme a térkép mely elemeire iranyul a feladatmeg-
oldas soran; a Hawaii (4. abra) és Ausztralia (5. abra) térképéhez kapcsolodo példak ezt
szemléltetik.

A kutatdsi folyamat BAGOLY-SIMO PETER vezetésével annak az elméleti modellnek
értelmezésével és tovabbgondolasaval indult, amely a berlini Humboldt Egyetemen zajl6
mérbeszkoz-fejlesztés és a fejlesztd feladatok kidolgozasanak alapjat képezte. Ezt kovette
egy intenziv adatgytjtési idészak minden kutatdsi helyszinen, amelyet Gazepoint
szemkovetd eszkozzel (link 2) végeztiink. Az adatgyujtést egy hosszabb hattérkérdéiv
kitoltése kovette. Jelenleg az igy kapott kozel mastélszaz f6s minta adatait elemezziik.
A vizsgalatok lehetdséget adnak arra, hogy feltarjuk a térképolvasas soran alkalmazott
figyelmi és feldolgozasi stratégiakat, valamint azonositsuk azokat a pontokat, ahol a
tanulok értelmezési nehézségekbe titkoznek.

Kapcsoldodo kutatasaink

A térképolvasasi kompetencia vizsgalata mellett a kutatdcsoport tobb, a f6 koncepcidhoz
illeszkedd kutatasi iranyban is tevékenykedik.


https://www.gazept.com/?srsltid=AfmBOoqt4RfNAF9-CtE6ozrKYkOrmuQVzuSUtiQA1S7CP3_44d8Fyqqh&v=18bd9197cb1d
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4. dbra. A Gazepoint szemmozgdskovetd eszkozzel késziilt adatok dbrdzoldsa egy Hawaii térképéhez
kapesolt feladatban (forrds: Toth A.) A szinek a tekintet fixdcidinak intenzitdsdt jelzik.
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5. dbra. A szemmozgdskivet eszkioz adatai alapjdan késziilt hétérkép Ausztrdlidhoz kapcsolodé
térképolvasdsi feladat feldolgozdsa sordn (forrds: Téth A.)



A virtualis tér kisérleti jellegii alkalmazasanak vizsgalata arra keresi a valaszt,
hogy a digitalis és immerziv kornyezetek milyen mddon jarulhatnak hozza a térbeli
gondolkodas fejlesztéséhez, és ezek hatékonysaga miként mérhet$ 6ssze a hagyoma-
nyos térképhasznalati formakkal. Ez a kutatasi irany elsésorban a Debreceni Egyetem
munkacsoportjanak feladata TePErICs KAROLY szakmai iranyitdsa alatt. A debre-
ceni munkacsoport ennek megalapozasara szisztematikus szakirodalmi feldolgozast
végzett, amelynek soran dttekintette a VR-technoldgia oktatasi alkalmazdsaval kapcso-
latos nemzetkozi kutatasi trendeket és mddszertani megkozelitéseket. Az eredmények
megerdsitették azt a feltételezést, hogy a virtudlis valdsag hatékony eszkoz lehet a foldrajzi
tér megértésének és a térbeli gondolkodas fejlesztésének tamogatasaban. A kutatdsban
kiemelt figyelmet kap a terepi és a virtualis térben torténd tajékozdodas osszehasonlitd
vizsgalata, amelynek adatgyjtése 2024-ben mar megtortént, és amelynek tapasztalatait
a koznevelésben és a tanarképzésben lehetséges hasznositasat dolgozzak ki a kollégak.

A Pécsi Tudomanyegyetem munkacsoportja PIRKHOFFER ERVIN vezetésével a
szemmozgaskovetd eszkozzel végzett mérésekben valo részvétel mellett a mérdeszkoz
tovabbfejlesztésében is szerepet vallal, valamint aktivan kozremukodik a térképolvasasi
kompetencia fejlesztését célzé feladatok tandrai kiprobalasaban. A jovében a kutatas
kiterjesztése is tervben van, kiilénosen a sajatos nevelési igényti (SNI) tanulok célzott
vizsgalata, amely pécsi és szegedi kutatdk, PhD-hallgatok és szakdolgozatot készit6 hall-
gatok bevonasaval valésulhat meg.

A térképi ismeretek és a téri tajékozodas empirikus vizsgalatahoz kapcsoléddan
2023-ban kutatécsoportunk munkajaba bekapcsolodott az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem két oktatdja, Homok1 ErIka és SUTO LAszLO, akiknek vezetésével sor keriilt
a 3. és 5. évfolyamos tanuldk térképi ismereteinek mérésére is. A vizsgalat egyik eleme-
ként 2023. oktdber 14-15-én akciomérés valosult meg a 25. Less Nandor Emléktaran,
ahol a résztvevé tanulok egy téri tdjékozodast vizsgald feladatlapon dolgoztak. A terepi
kornyezetben végzett mérés lehetéséget adott arra, hogy a térképhasznalathoz kapcso-
16d¢6 gyakorlati tajékozodasi készségek is vizsgalhatok legyenek. A kutatas eredményeit
az egri II1. Pedagdgiai Mddszertani Konferencian mutattuk be 2023-ban.

Kutatocsoportunk szegedi munkacsoportjanak egy része a nyari felejtés (,summer
setback”) jelenségét vizsgalja egy kisebb lélegzetii, longitudinalis vizsgalatban 2023 6ta
FUZESINE SUMEGHY BORBALA kozremiikodésével. A nemzetkozi szakirodalom az olva-
sasi és matematikai teljesitmény teriiletén mar évtizedek 6ta dokumentélja a nyari tanu-
lasi veszteség jelenségét (COOPER, H. et al. 1996; DowNEy, D. B. et al. 2004; KUFELD, M.
2019). A vizsgalatok arra is ramutatnak, hogy a nyéri idészak kiilonosen felerésitheti a
tanuloi teljesitménykiilonbségeket, és bizonyos tanulécsoportok esetében a visszaesés
mértéke nagyobb lehet. Sajat méréseink részeredményei e tendencidval 6sszhangban azt
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jelzik, hogy a sajatos nevelési igény(i (SNI), valamint a tanulasi és magatartasi nehéz-
ségekkel kiizdé (BTMN) tanuldk esetében a térképolvasasi teljesitményben is kimutat-
hato visszaesés tapasztalhatd (1. és 2. tablazat). Mindez arra utal, hogy a nyari felejtés
jelensége a térbeli gondolkodas teriiletén is vizsgalatot igényel, ami eddig a nemzetkozi
diskurzusban kevéssé jelent meg.

SNI 2024 tavasz 2024 6sz Valtozas 2024 tavasz 2024 6sz Valtozas
(%) (%) mértéke (%) (%) (%) mértéke (%)

Tanul6 1 48,08 34,62 13,46 Tanul6 1 50,00 25,00 -25,00
Tanul6 2 32,69 86,80 54,10 Tanul6 2 36,25 32,80 -3,40
Tanul6 3 80,77 88,70 7,90 Tanulé6 3 38,75 53,10 14,40
Tanul6 4 63,46 24,50 -38,90 Tanul6 4 37,50 32,80 -4,70
Tanul6 5 69,23 79,20 10,00 Tanul6 5 40,00 46,88 6,88
Tanul6 6 49,38 25,00 -24,40 Tanul6 6 87,50 57,45 -30,05
Tanul6 7 32,50 50,00 17,50 Tanul6 7 56,25 38,30 17,95
Tanul6 8 62,50 84,38 21,88 Tanul6 8 60,42 78,72 18,31
Tanul6 9 7917 59,57 19,59 Atlag -5,20

62,50 55,32 718

48,94 44.70 430 2. tablazat. A nya’r’i vissz:/zesés mértéke BTMN

1262 4040 320 tanuldk esetén (2024)

8,51 27,70 19,10

68,09 53,20 14,90

73,40 51,10 -22,30

1. tablazat. A nydri visszaesés mértéke SNI tanulok
esetén (2024)

A fejleszté feladatok, didaktikai jatékok és tarsasjatékok kidolgozasa a kompeten-
ciamodellhez illeszkedd tandrai eszkoztar bovitését szolgalja (ezek a feladatok és a tarsas-
jaték a mérések lezajlasa utan elérhetdék lesznek kutatdcsoportunk honlapjan). Ebben
a munkaban az SZTE Foldrajz- és Foldtudomanyi Intézetének foldrajztanar szakos
hallgatéi vesznek részt. A fejlesztések hatékonysagat utankovetéses mérések vizsgaljak
a 2025-2026-o0s tanévben, amelyek lehet6vé teszik a révid és hosszabb tavu fejlesztési
hatasok elemzését. A mérésekhez a szegedi, pécsi, egri és budapesti munkacsoportokkal
egylittmiikodé gyakorld tandr kollégdink csatlakoztak. A tandrai alkalmazas soran
gyujtott kvantitativ és kvalitativ adatok elemzése nem csupdan a tanuloi teljesitmény vizs-
galatat teszi lehet6vé, hanem visszajelzést ad a feladatstruktiranak, a méréeszkozoknek
és maganak a modelladaptacionak a miikodésérdl is. A gyakorld pedagdgusok bevonasa
biztositja, hogy a fejlesztések ne elszigetelt kisérletek maradjanak, hanem a koznevelési
gyakorlatba beagyazott, adaptalhaté megoldasokként jelenjenek meg. A hallgatdk aktiv



részvétele — a feladatalkotastdl a kiprobalasig — lehetdséget teremt arra, hogy a kutatas
és a tanarképzés szerves egységet alkosson. A visszacsatolasi pontok révén a modell, a
mérdeszkozok és a fejlesztési iranyok folyamatosan finomodnak.

HeGyest DOrA (ELTE) a multimodélis modszerek foldrajztanitasban valé alkal-
mazasanak vizsgalataval, valamint a mentalis térképezés kutatasaval kapcsolddott be a
kutatécsoport munkajaba. SZEKELY MARIANNA és MOLNAR JOzskF (II. Rakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Egyetem) a karpataljai adatfelvételek és mérések megszervezésével
és lebonyolitasaval jarultak hozza a kutatashoz.

Innovacio a gyakorlatban

A kutatocsoportunk fejlesztései nem kizarolag elméleti modellekre épiilnek, hanem
konkrét, tanérai kdrnyezetben alkalmazhato feladattipusokban oltenek testet. A térkép-
olvasas fejlesztését célzo feladatok kozott szerepelnek problémakozpontt, kooperativ
modszereket alkalmazé megoldasok, példaul ,mystery” tipusu feladatok, amelyekben
a tanulok tobb forrasbol szarmazé informaciok alapjan rekonstrualnak térbeli ossze-
fiiggéseket. Kiemelt szerepet kapnak azok a jatékos elemeket is integralé feladatformak,
amelyek a tanul6éi motivacié novelése mellett komplex gondolkoddsi miiveleteket
igényelnek. A kreativ feladatalkotds nem 6ncéli: minden fejlesztés mogott vilagosan
megfogalmazott kompetenciafejlesztési cél 4ll. A digitalis eszk6zok hasznalata szintén
tudatos koncepcié mentén torténik. A térképi alkalmazasok, online feliiletek és inter-
aktiv eszkozok integralasa nem helyettesiti, hanem kiegésziti az analdg térképhaszna-
latot. A cél a kiilonb6z6 reprezentacios formak kozotti tudatos valtas és azok kritikai
értelmezésének fejlesztése.

A kutatdcsoport munkaja tilmutat a sziiken vett fejlesztésen: rendszeres workshopok,
szakmai muhelyalkalmak és nemzetkozi kapcsolodasok révén a kutatasi eredmények
tovabbadasa is hangsulyos szerepet kap. Az egyiittmtikodések lehetéséget teremtenek
arra, hogy a hazai tapasztalatok nemzetkozi kontextusban is értelmezhetvé valjanak.

TANULSAGOK ES REFLEXIOK

A tobb szinten zajlo kutatas-fejlesztési folyamat egyik legfontosabb tapasztalata, hogy
a térképolvasasi teljesitmény nem értelmezhetd elszigetelt készségként. A feladatmeg-
oldasok elemzése sordn egyértelmiien kirajzolodott, hogy a térképi informaciok értel-
mezése nem valaszthatd el az instrukciok pontos megértésétél, a tobb forrasbol szar-
maz6 informacidk integraldsatol és az Osszefiiggések verbalis megfogalmazasatol. A
szovegértési nehézségek a térképolvasasi teljesitményben is megjelennek, amit a jelenleg



a kutatécsoport egyik PhD-hallgatdja vizsgal. A részeredmények megerdsitik a nemzet-
kozi szakirodalomban is jelzett tendenciat, miszerint a sajatos nevelési igényt (SNI) és a
tanuldsi, magatartasi nehézségekkel kiizdé (BTMN) tanulok esetében a szovegértési és
matematikai teljesitmény teriiletén visszaesés tapasztalhatd. Ezt jelenséget kezdtiik el mi
is vizsgalni a mar emlitett nydri felejtéssel (summer setback) kapcsolatos esettanulma-
nyunkban, ahol az el6zetes eredményeink is azt jelzik, hogy az SNI és a BTMN tanulék
térképolvasasi teljesitményben mérhetd visszaesés tapasztalhaté. Ugyanakkor e teriilet
tovabbi, célzott vizsgalatokat igényel annak érdekében, hogy pontosabban feltarhatok
legyenek a hattértényezok és a lehetséges pedagdgiai beavatkozasi pontok.

A tanarképzéshez is kapcsolodé kutatdsunk tovabbi tanulsaga, hogy a modellre
épiilé feladatalkotds jelentés szakmai fejlodési lehetdséget kinal a hallgatok szamara,
ugyanakkor intenziv mentoraldst igényel. A tanitasi tapasztalat hidnya gyakran megne-
heziti a tanérai mikodés eldzetes megitélését, de a visszacsatoldsokkal kisért fejlesz-
tési folyamat hatékonyan tamogatja a reflektiv pedagogiai gondolkodas kialakulasat. A
gyakorlé pedagégusokkal valé egyiittmiikodés sordn kirajzolédott, hogy a médszertani
megujulas akkor a legeredményesebb, ha az nem radikalis, egyszerre torténé valtozta-
tasok formajaban jelenik meg, hanem aprd, beépithetd lépések mentén valdsul meg. Az
egyiittmikodések tapasztalatai azt mutatjak, hogy a kzos gondolkodas és a kiprobalt,
adaptalhato eszkozok novelik a nyitottsagot az innovacio irant.

Mivel a nagymintds mérések teljes kor(i elemzése jelenleg is folyamatban van, a
végleges kovetkeztetések megfogalmazasa még tovabbi adatfeldolgozast igényel. Az
eddigi eredmények azonban mar most ramutatnak arra, hogy a térképolvasasi kompe-
tencia vizsgalata komplex, tobb alapkészséget érinté kérdéskor, amely a foldrajztanitas
egészének tjragondolasat is indokolhatja.

TOVABBI IRANYOK ES EGYUTTMUKODESI LEHETOSEGEK

A kutatocsoport célja a jovében a térképolvasasi kompetencia vizsgalatanak tovabbi
mélyitése, kiilonos tekintettel a kiilonbozd alapkészségek kozotti kapcsolatrendszer
feltarasara, és a hosszabb tavu fejlédési palyak elemzésére. A nagymintds mérések foly-
tatasa és az utankovetéses vizsgalatok lehetdséget adnak arra, hogy a kompetenciamo-
dell gyakorlati alkalmazhatosaga tovabb pontosithatd legyen. A jovébeni fejlesztések
egyik iranya a digitalis és virtualis tér hasznalatdnak tudatos integraldsa a modellbe,
valamint annak vizsgalata, hogy az 4j technoldgiai kornyezetek miként hatnak a térbeli
gondolkodas alakuldsara.

A mihely munkaja azonban tulmutat a sztiken vett egyetemi és koznevelési fejlesz-
tésen. Rendszeres workshopok (Kutatok Ejszakdja, szakmai napok a Szegedi Pedagdgiai



Oktatdasi Kozpont szervezésében stb.), szakmai miihelyalkalmak és nemzetkozi kapcso-
l6dasok révén a kutatasi eredmények elterjesztése is hangsulyos szerepet kap. A European
Geosciences Union Geoscience Education Field Officer (EGU GEFO) halézatahoz kapcso-
16d6 hazai workshopok - amelyek a foldrajzi és foldtudomanyi tanitasi modszertan
megujitasat és bovitését szolgaljak — lehetdséget teremtenek arra, hogy a nemzetkozi jo
gyakorlatok a hazai koznevelési és tanarképzési kornyezetben is megjelenjenek (6. abra).

A nemzetkoézi egytttmiikodések — koztiik a Padagogische Hochschule Bern intéz-
meényével tervezett szakmai partnerség (7. dbra) - hozzajarulnak ahhoz, hogy a hazai
kutatasi eredmények nemzetkozi kontextusban is értelmezhetévé valjanak, és a tapasz-
talatcsere kolcsonos szakmai fejlédést eredményezzen.

A kutatdcsoport tevékenységeirdl, publikacioirdl és fejlesztéseirdl részletes informa-
ciok érhet6k el a miihely munkajanak nyilvanos szakmai feliiletén (link 3).

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany az MTA-SZTE Foldrajz Szakmddszertani Kutatocsoport kozos kutatdsi és
fejlesztésimunkdjaratamaszkodik. A szerz koszonetét fejezikiakutatdcsoport tagjainak,

6. dbra. Miihelymunka kezdete egy EGU GEFO program keretében a pécsi kollégdk szervezésében 2025.
Gszén (foté: Szdraz T.)



valamint az egyiittmikodd pedagdgusoknak és hallgatoknak, illetve PhD-hallgatoknak
a kutatasban és a fejleszt6 feladatok kiprobélasaban nyujtott kozremukodésiikért.

Az MTA-SZTE Foéldrajz Szakmodszertani Kutatocsoport a 2022-2026 kozotti
id6szakban az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Program tdmogatasaval mikodik.
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Kaleidoszkop

AZ EGHAJLATVALTOZAS ES A GATAK SZORITASABAN -
A MEKONG-DELTA

MARI LASZLO

ELTE Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem TTK FFI Természetfoldrajzi Tanszék
laszlo.mari@ttk.elte.hu

A vietnami Mekong-delta (1. dbra) tobb mint 40 000 km2-es teriilete nem csupan egy
festéi foly6torkolat, ez Délkelet-Azsia ,,rizses kosara”, ahol tobb mint 17 millié ember él.
Vietnam mezégazdasaganak és akvakulturajanak kiemelkedo teriilete. A vizzel bori-
tott teriilet nagysaga az évszaktol fiiggéen valtozik. A deltdt mar a Kr. e. 4. szazadban
laktak. A khmer, vietnami, kinai és a 19. szazadtdl francia betelepiilések eredményeként
kultartaj, ahol a mezdégazdasagi teriiletek, csatornak, vizfeliiletek és telepiilések moza-
ikjat csak helyenként szakitjak meg a természetes novénytakard foltjai.

1. dbra. A Mekong-delta térképvdzlata (forrds: OpenStreetMap)

GeoMetodika 10. évfolyam 2. szam (2026) pp. 77-86.



VIETNAM ELESTARA

A Mekong-delta rendkiviil termékeny régi6, amely vietnamiak milli6it latja el élelemmel,
és jelentés mezdgazdasagi exporttal rendelkezik. A teriilet Vietnam rizsexportjanak
90%-at, gytimolcseinek 70%-at és a tenger gyliimolcseinek 60%-at adja, igy a nemzeti
élelmezésbiztonsag szive és a globalis élelmiszer-ellatasi lanc létfontossagu lancszeme
is. Eghajlatdnak koszonhetden a rizst évente kétszer, a delta kozponti, gatakkal védett
teriilletein évente hdromszor vetik és aratjak, de ez intenziv f6ldhasznalatot és folya-
matos vizpotlast igényel. Az évszazadok sordn kialakult mez6gazdasagi termelési rend-
szer azonban az utobbi években jelentds valtozason ment, illetve megy 4t napjainkban
is. Elotérbe keriiltek a kornyezetvédelmi szempontok, igy a CO2-kibocséjtas csokken-
tése, a vegyszerek és mutragyak felhasznalasanak szabalyozasa, az 6koldgiai labnyom
csokkentése (PHUONG, T. T. et al. 2024). Emellett 0j kihivdsokkal kell szembenézni a
globalis éghajlatvaltozas kapcsdn, ami mar nem tavoli fenyegetés, hanem a jelen valo-
saga, névekvo arvizekkel és kordabban nem latott aszalyhullimokkal. Az éghajlatvaltozas
folyamatosan atalakitja a régioban él6 emberek életmodjat és a mezdgazdasagi termelést.

KERESKEDELEM A VIZEN

Hosszt id6n keresztiil a kozlekedés és az aruszallitds csak a folyéagakon és a kozottik
kialakitott csatornakon keresztiil volt lehetséges, ezért a nagyobb folyéagak talalkozasanal
uszopiacok alakultak ki. A Mekong-delta tszdpiacai egyediilalld, a vizi megélhetésben és
a kozosségi hagyomanyokban gyokerezd tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis format képvi-
selnek, ezeket a tereket azonban egyre nagyobb kihivasok elé allitjak a valtoz6 gazdasagi
strukturak, a kornyezetkarosodas és a turizmus béviilése (To, M. C. - TraN, T. C. T. 2025).
Az Gthaldzat és a hidak kiépitésével a széllitds egy része attevodott a kozutakra, ami hozza-
jarult tobb uszdépiac megszlinéséhez, azonban szerencsére néhany fennmaradt, ezek koziil
a leghiresebb a delta legnépesebb virosa, a tobb mint 4 millié fés lakossaggal rendelkez6
Can To Cai Rang uszopiaca, bar ott is jelentdsen lecsokkent a kereskedéhajok szama: mig
2010-ben még 500-600 hajo fordult meg a piacon, addig 2023-ra ez a szdm 200-250 hajora
csokkent (To, M. C. - Tran, T. C. T. 2025). A Cai Rang uszdpiac egy nagybani piac, ahol
a delta killonbo6z6 részein termesztett zoldségek és gytimolcsok cserélnek gazdat. A piacon
hajnali 2-3 érakor kezdddik az élet, a csticsforgalom hajnali 4-6 6ra kozott van, de ha valaki
késGbb jut el a piacra, még akkor is jelentds forgalmat figyelhet meg. Az arut a delta tavo-
labbi részeibdl nagy, lapos feneki (ghe bau) hajokon széllitjak a piacra (2. dbra). A hajok
egyben a keresked6 csaladok lakhelyei is, igy a hajo tatjan a szarad6 ruhakat és a csalad
életének mindennapi kellékeit is megfigyelhetjiik (3. abra) a kedvenc haziallatok mellett.



-

3. dbra. Szdradé ruhdk és a konyha egy hajo tatjdn (foté: Mari L.)



A nagy hajok kozott kisebb, roskadasig megrakott csonakok szallitjak a megvasa-
rolt arucikkeket (4. abra). Azt, hogy melyik hajon milyen zoldséget vagy gyiimolcsot
arusitanak, nem tabldkon olvashat6 feliratokkal reklamozzak, hanem a ,beo hang”
modszerrel. A beo egy hosszu, altalaban bambuszszarbol késziilt rud, amelyre fello-
gatjak az arusitott termékeket, pl. a batatat, az avokadot, a dinnyét stb. (5. abra).

2016-ban a vietnami Kulturalis, Sport- és Turisztikai Minisztérium a Céi Rang sz6-
piacot a nemzeti szellemi kulturalis 6rokség részévé nyilvanitotta, amely cim jelentds
fellendiilést eredményezett a turizmus részér6l. Napjainkban a Can To varosba lato-
gatd turistaknak kihagyhatatlan program az tszépiac megtekintése. A varoskozponttol

5. dbra. Az drusitott termékek ,listdja” a beo riidon ldthaté (foté: Mari L.)
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7 kilométerre 1év6 piacra ezért napfelkeltétél megindulnak a turistakat szallité hajok,
és a turistak igényét kiszolgalandé Uj funkciok is megjelentek, igy pl. kis cséonakokbol
kindljak a gyiimolcsoket, szuvenireket és kavét (6. dbra), és megjelentek a komplett
reggelit felszolgalo hajok is.

INGADOZO ViZSZINT

A Mekong-deltaban az apaly és a dagaly kozotti vizszintkiilonbség meglehetdsen tag
hatarok kozott mozog, de altalanossagban 2 és 4 méter kozé tehetd (7. abra). Mivel a

6. dbra. A turistdkat szdllité hajokat mozgé ital- és szuvenirdrusok kovetik (foté: Mari L.)

7. dbra. A Mekong My Tho vdrosdndl apdly (balra) és dagdly (jobbra) idején (fotok: Mari L.)



delta egy rendkiviil Osszetett hidrologiai rendszer, ezért tobb tényezd befolyasolja a
vizszintet. Az egyik a tengerparttdl valo tavolsag. A tengerparthoz kozeli részeken
(példaul a torkolatoknal) a legjelentésebb az ingadozas, itt a kiilonbség gyakran eléri a
3,5-4 métert. Ahogy haladunk befelé a szarazfold felé a folyéagakon, ez a hatas fokoza-
tosan gyengiil. A nyari monszun iddszaka (juniustél novemberig) alatt a foly6 hatalmas
mennyiségl édesvizet szallit, ami ,visszaszoritja” az drapaly hatasat. Ezzel szemben a
szaraz évszakban a sos viz messzebb nyomul fel a folydagakon, és az drapaly-ingadozas
is meghatarozobba valik. A jelentés vizszintingadozas befolyasolja a csatornak hajézha-
tosagat, és az uszopiacok dinamikaja is az drapalyhoz igazodik.

A folyéagak mentén az arapaly zondjaban a hazakat hagyomanyosan magas colo-
pokre épitik (8. abra), hogy a dagaly és az aradasok ne dntsék el az otthonokat. A nagyobb
varosokban a varosi csatornahdlézat vizét a folydba ont6 csévezetékek végét a dagaly
idején lezar6do csatornakifolydkkal latjak el, hogy a folyd vize ne nyomuljon be a véros
csévezetékeibe (9. abra).

VESZELYBEN A DELTA?

A legfrissebb kutatasok tobb veszélyforrasra vilagitanak ra, amely megvaltoztathatja a
delta gazdalkodasat. Az éghajlatvaltozas kapcsan az emberek tobbségének a globalis
tengerszint emelkedés jut eszébe, azonban a Mekong-delta esetében a tengerszint emel-
kedése mellett jelentds felszinsiillyedéssel is szamolni kell. Az elmult 8000 évben lerako-
dott iiledékrétegek természetes mddon is tomorodnek (BALDAN, S. et al. 2024). Emellett
a szdraz idészakban a lakossag a haztartdsi és ivoviz biztositasdhoz, valamint a garnéla-
tenyésztd tavak, a rizsfoldek és egyéb mezdgazdasagi teriiletek vizzel valo ellatasahoz
talzott mértékben emelik ki a talajvizet, ami drasztikusan felgyorsitja ezt a folyamatot

8. dbra. A colopokre épitett hdazak dagdly idején is biztonsdgos magassdgban vannak a vizszint folott
(fotok: Mari L.)
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9. dbra. Virosi csatorna zdrészerkezete. Jol latszik a partfalon a dagdly vizszintjének magassiga
(foté: Mari L.)

(OLson, K. R. 2022). Ahogy kiszivattytuzzak a vizet a mélybdl, az tiledékrétegek Gssze-
esnek, és a felszin évente akar 1-4 centimétert is siillyedhet.

A deltdban hato természeti folyamatok modellezéséhez az elmult évtizedekben féként az
SRTM (Shuttle Radar Topographic Mission) domborzatmodellt hasznaltdk, amely a f6ld-
felszin kb. 80%-anak digitalis domborzati modellje az é. sz. 60° és d. sz. 57° kozott, 90 és 30
m-es térbeli felbontdsban (az Endeavour Grrepiil6gép fedélzetén elhelyezett radarrendszer
felhasznalasaval késziilt). A modell magassagi értékei azonban pontatlanok voltak, hiszen
a felszinen 1évé novények és épitett objektumok is hozzdadodtak a domborzat magassa-
gahoz. A delta atlagmagassaganak ujrakalibraldsa soran kideriilt, hogy a korabbi modellek
jelentdsen tulbecsiilték a felszin tengerszint feletti magassagat (MINDERHOUD, P. S. J. et al.
2019, SEEGER, K. - MINDERHOUD, P. S. J. 2025). Az Gj magassagmodell azt mutatja, hogy
a Mekong-delta rendkiviil alacsony, 0,8 m az atlagos magassaga, ami dramaian alacso-
nyabb, mint a korabban feltételezett 2,6 m. Mivel a tenger szintje évente koriilbelil 3,9
mm-t emelkedik (PHAM, V. T. 2025), a siillyedést is figyelembe véve ez azt jelenti, hogy a
viz szintje minden egyes évben centiméterekkel keriil kozelebb a hazakhoz.

A foly6 fels6 szakaszan épitett hatalmas gatak megvaltoztattak a Mekong termé-
szetes ritmusat. Kevesebb édesviz és kevesebb a hordalék jut el a delta teriiletére. A
hordalékmennyiség csokkenését az is fokozza, hogy az épitkezésekhez nagy mennyi-
ségben termelik ki a homokot a folyé medrébdl (10. dbra). Hordalék nélkiil a folyo
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nem tudja épiteni a deltat, s6t a folydpartokon jelentds erézié alakul ki (Duy, D. V.
et al. 2025, NGa, T. N. Q. et al. 2025), a tenger pedig konnyebben elhordja a tenger-
partok anyagat. A szaraz évszakban az édesviz hidnya miatt a sds tengerviz kilométe-
rekre benyomul a szdrazfold belsejébe, tonkretéve az ivovizkészleteket és a termést. Az
elmult 30 évben (1992-2021) a foly6 vizhozama a nedves évszakban jelentésen csok-
kent (NGoc, D. T. H. et al. 2025).

A 11. abra kompozit képén jol nyomon koévethetd a delta teriilethasznositasa.
A sotétkék és fekete szinek allandd nyilt vizfeliiletek. A radarjel a sima vizfelszinen
szorodik, igy nem jut vissza energia a szenzorhoz. A vilagos (fehér, illetve sziirkés) szinek
allandoan magas visszaverddést jeleznek, ezek beépitett teriiletek, ahol az épiiletek merd-
leges feliiletei minden idépontban erésen visszaverik a radarjelet. Az élénk szinek (voros,
z6ld, kék, magenta, sdrga) a mezGgazdasagi teriiletek, kiilonosen a rizsfoldek valtozatos
ciklusait jelzik. A rizstermesztés soran a foldeket eldrasztjak (sotét szin a radarképen),
majd a novény névekedésével a visszaverddés fokozatosan né. A voroses, illetve magenta
szinek olyan parcelldkat jelentenek, ahol az els6 vizsgalt id6pontban volt magas a vissza-
verddés (beérett novényzet), mig a tobbiben alacsony (pl. elarasztott f6ld). A zoldes vagy
kékes szinek mas-mas novekedési fazisban 1évé rizsfoldeket abrazolnak a kompozitot
alkoté datumoktdl fiiggden. A zoldes, illetve barnds arnyalatok a szarazf6ldon stabilabb
novényzetet — mint példaul a gyiimolcsosok, a kokusziiltetvények vagy az erdésavok a
csatornak mentén - jelenitenek meg. Végiil a partvidék sziirkés arnyalatt részei a sos
tengerviz hatasat jelzik.

10. dbra. Homokot szdllité uszdly (foté: Mari L.)
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A Mekong-delta jovéje a tudatos vizgazdalkodason, a gatépitések nemzetkozi szaba-
lyozasan és az éghajlatvaltozashoz valé gyors alkalmazkodason mulik. Sziikség van a
cselekvésre, kiilonben a Fold egyik valtozatos okoszisztémdja és kulturalis értéke valhat
a hullamok martalékava. Fontos azonban tudnunk, hogy a Mekong-delta sorsa nem egy
elszigetelt vietnami probléma, hanem mads nagy folyok (pl. Gangesz, Nilus) deltaiban is
hasonlé gondok léphetnek fel.

11. dbra. A delta tirfelvételen. A képet az ENVISAT miihold ASAR (szintetikus apertiirdjii radar)
érzékelGjének harom ugyanarrdl a teriiletrdl készitett felvételének (2007. janudr 9., 2007. februdr 13. és
2007. november 20.) kombindldsdval dllitottik eld (forrds: ©ESA).
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Kérdések

1. Mely természeti folyamatok hogyan és miért veszélyeztetik a Mekong-delta termdteriileteit?

2. Ha megallna a globalis felmelegedés, megmenekiilne-e a Mekong-delta? Indokold a valaszodat!

3. Hogyan befolyasoljak a Mekong felsé szakaszan épitett gatak a delta felszinének alakulasat?

4. Milyen el6nyei és hatranyai vannak a mezégazdasig szempontjabdl a deltaban az emberi
beavatkozasnak?

5. Miért fontos a Mekong-delta Vietnam élelmiszerellatasa szempontjabol?
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A foldrajztandri tarsadalom és a tajkutatas szakemberei szamara egyarant jol ismert
Kormany Gyula professzor emeritus neve, és sokunkat személyes ismeretség is fiiz az
aktiv, szerény és kovetkezetes kutatohoz, oktatohoz. Tevékenysége egy életen at két
nagy tudomdnyteriilet, a tajfoldrajz és a foldrajz szakmddszertan koré 6sszponto-
sult. Az alapvetéen a Nyiregyhazi Egyetemhez (korabban Nyiregyhazi Tanarképzo
Féiskoldhoz) kapcsolodé munkassaga jol példazza, hogyan egészitheti ki egymast
két egymastol erdsen eltérd kutatasi teriilet, hogyan hasznalhatok fel és épiilhetnek
egymasba az azok miivelése sordn szerzett tapasztalatok. Eletutjinak alapja a sziil6i
haztdl kapott timogato légkor, a sziiléfold iranti érdekldés és szeretet, ugyanakkor
a valasztott foldrajztandri palydja iranti elkotelezettség. Kormany Gyula a napokban
tolti be 94. életévét, ami alkalmat teremt arra, hogy egy interju sordn megismerjiik
szakmai életutjanak f6 mozgatorugoit és eredményeit — a maga altal megfogalma-
zottakon keresztiil.

Kedves Professzor Ur! Egy fantasztikusan tartalmas és hosszii pedagégusi és geogrdfus
kutatoi életutat mondhat magdénak. A foldrajz szakmdodszertan és a tdjfoldrajz teriiletén
egyardnt kimagaslé eredményeket ért el. A két tudomdnyteriilet messze dll egymdstdl. On
melyik kutatdsi teriiletét tartja meghatdrozénak?

Féiskolai oktatéként alapfeladatomnak tekintettem a szinvonalas foldrajztanarkép-
zést, kulcsfontossagu kotelességemnek tartottam, hogy a tanarjeloltek korszerd, szilard
szakmai és szakmodszertani ismeretek, alkalmazoképes tudas birtokaba jussanak.
Mindemellett sziikségesnek tekintettem a tudomdnyos kutatémunkaban val6 aktiv
részvételt, az oktatd- és a kutatomunka egyenstlydnak érvényesitésével.

Professzor Urnak publikdciés teljesitménye is kiemelkedd. 8 6ndllé kotetet mondhat magd-
énak, 2025-ig 268 tanulmdnya jelent meg szakmai folyéiratokban, konferenciakditetekben,
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amelyeknek fele tdjfoldrajzi, mdsik fele a foldrajztanitds modszertandhoz kapcsolodik.
Hogyan tudta ezt a két tudomdnyteriiletet egyszerre magas szinten miivelni?

A kutatasi tevékenységem a foldrajzoktatas-nevelés modszertandanak, valamint a Fels6-
Tisza-vidék, az Eszak-Nyirség egy-egy kistdja, térsége természeti és gazdasdgi-térsa-
dalmi adottsagainak vizsgalatara terjed. Feladatomnak tekintettem, tekintem, hogy a
tudomanyos kutatomunkdmmal tdmogassam egyrészt a foldrajzoktatds-nevelés haté-
konysagat, eredményességét, masrészt kistdjak, tajrészek, telepiilések fejlodését. A két
kutatdsi teriilet (szakmoddszertan és tdjfoldrajz) egyarant kozel all hozzam; irantuk valé
érdekléddésem, tenni akarasom kozel azonosnak mondhat6. Eredményeim hatékony-
sagat jelzi az, hogy tanulmanyaimra tekintélyes szamban hivatkoznak pl. tajkutatok,
modszertani kérdésekkel foglalkozé kutato tanarok, vagy szakdolgozatot készit6 egye-
temi, féiskolai hallgatok.

A kutatasi témaim az oktatdsi feladataimtol fiiggéen valtoztak. A Nyiregyhazi
Tanarképzd Féiskola Foldrajz Tanszékére keriilésemet (1969) kovetd els6 években az
altalanos természetfoldrajz, tovabbd az dsvany- és kézettan elméleti és gyakorlati 6rait
tartottam. Ezekben az években folytattam a mar kordbban megkezdett, a Rétkoz termé-
szetfoldrajzi adottsagai témakorében végzett kutatdomunkamat is. Vizsgalataim eredmé-
nyeimrdl dolgozatok, tanulmanyok jelentek meg szakmai foly6iratokban, megyei kiad-
vanyokban. Az 1970-es évek kozepétdl a tanszéki oktatok szakteriileti specializalodasa
kovetkeztében oktatdi-kutatasi tevékenységem wjabb szakaszba lépett. Munkam tekin-
télyes részét a foldrajztanitas elméleti és gyakorlati drdinak vezetése adta, a tudoményos
kutatdémunkam pedig a modszertan oktatasi-nevelési témakoreire irdnyult. A fenti-
ekbdl lathatd, hogy a két tudomanyteriileten végzett kutatomunka nem egyidében, nem
parhuzamosan, hanem eltéré idészakokban és aktualis témdkra koncentralva tortént.

Ertem. Nyilvdn ebben az esetben nem volt konnyti mindkét teriiletet folyamatosan szinten
tartani. Magas szintii elhivatottsig kellett ehhez. Mik voltak a gyokerei? Milyen kornye-
zetbdl ,taplalkozott” az elhivatottsdiga?

Egy rétkozi faluban, Ibranyban sziilettem, szorgalmasan gazdalkodé csaladbol szar-
mazom. Békés, meghitt csaladi koriilmények kozott nevelkedtem, sziileim mindenkor
gondoskodtak zavartalan szellemi, fizikai fejlédésemrdl, iskolai tanulmanyaimat feltétel
nélkiill mindenben segitették. A tanari palyat az iskolai tapasztalataim, élményeim
alapjan 6nalléan valasztottam, amit sziileim is jo szivvel tamogattak. Iskolai tanulma-
nyaimat sziiléfalumban kezdtem, majd a Nyiregyhdzi Allami Tanitéképzd Intézetben
folytattam. A tanit6i oklevél megszerzése (1952) utdan az Egri Pedagoégiai Féiskolan



biolégia-foldrajz szakon tanultam tovdbb. Azonban a tanari diploma atvételével az élet-
hivatasra torténd felkésziilési-tudasszerzési életszakasz nem fejez6dott be. A Nagyhalaszi
Altaldnos Iskoldban 1955-ben elkezdett tandri-tudaskdzvetité munkam 6sszekapcsold-
dott a folyamatos — élethosszig tartd — onképzéssel, valamint tovabbi diplomak és tudo-
manyos fokozatok megszerzését célzé tevékenységgel.

Kérem, emelje ki hetvenéves szakmai életitjanak fobb dllomdsait, amelyekrél iigy gondolja,
hogy iizenete van a jelen és a jové szamdra!

Nyolc évi altalanos iskolai tandri munkdm eredményeire épitve 1963-ban megpa-
lyaztam és elnyertem az akkor alapité korszakat él6 Nyiregyhazi Tanarképzd Féiskola
Neveléstudomanyi Tanszékére meghirdetett tandrsegédi allast. Késdbb, 1969-ben belsé
athelyezéssel féiskolai adjunktusként atkeriiltem a Foldrajz Tanszékre. A tanari palya-
futasomnak legjelentésebb korszaka ekkor kezdédott. Az oktatds és a tudomanyos
kutatémunka kedvezé feltételei felgyorsitottak életterveim megvalositasat. A tanszéki
oktatémunka mellett még két éven at folytattam a személyzeti osztaly vezetését egy
olyan idészakban (1965-1971), amikor az oktatdi létszam hatszorosara nétt. A féiskola
életében ez volt a legnagyobb gyarapodas, ezt az ugrasszer(i valtozast az Gj tanszékek és
az uj gyakorloiskola létszamigénye kivanta.

A nagyhaldszi éveim alatt levelezs hallgatoként tovabbtanultam, 1961-ben a
Szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetemen kozépiskolai foldrajztanari képesitést,
késdbb, 1965-ben pedagogiai szakos végzettséget szereztem a Debreceni Kossuth Lajos
Tudomanyegyetemen. 1967-ben Szegeden doktoraltam a Rétkoz tajfoldrajza témako-
rébol irt értekezésemmel. 1970-ben Harkovban, 1975-ben Kijevben orosz nyelvi tovabb-
képzésen vettem részt, késdbb orosz (1979) és német (1981) nyelvvizsgat tettem. 1983-ban
kandidatusi mindsitést szereztem (hazankban a foldrajztanitds modszertanabol elsé-
ként), az ezredfordul6 utan, 2001-ben a Pécsi Tudomanyegyetemen habilitalt doktorra
nyilvanitott, majd 2002-ben az egyetem szendtusa magantanari cimet adomdnyozott.
Amikor féiskolai tanarként nyugalomba vonultam, 2005-ben a Nyiregyhazi Tanarképz6
szenatusa Professor Emeritus cimmel ruhazott fel.

Szinvonalas munkdjdt sok elismerés Gvezte Nyiregyhdzdn. Viszont On mds vdrosokban is
tevékenykedett. Emlitene ezek koziil is néhdnyat?

A tandri-tudaskozvetité munkam nem korlatozddott csak a tanszékre, kiilsé meghi-
vasoknak eleget téve 1994-t6l, a megalakulds kezdetétdl bekapcsolédtam a Beregszdszi
Magyar Tanarképzé Féiskola foldrajz szakos hallgatéinak képzésébe, mint tanszéki



felelds oktato. Itt a Karpat-medence természeti f6ldrajzanak és a foldrajztanitas modszer-
tananak elméleti és gyakorlati 6rait vezettem. Feladataimat igyekeztem - a hatdron
tali magyarsag anyanyelvi oktatasi-kulturalis timogatasat kiemelten szem el6tt tartva
- szakmai odaadéssal, feleldséggel végezni. 1994-t6l 2001-ig a Miskolci Nagy Lajos
Maganegyetem foldrajz-6kologiai tanszékén a Karpat-medence természeti foldrajzat
és tantargypedagogiat, a Godolléi Agrartudomanyi Egyetem Foiskolai Kar Repiil6-
Miiszaki és Képzési Tanszékén (Nyiregyhdza) meteorologiat, az Eurépai Tanulmanyok
Kozpontjanak tanfolyaman pedig Eurdpa gazdasagi foldrajzat tanitottam.

Egykori oktato- és kutatomunkdim mellett széleskort kozéleti tevékenységet foly-
tattam, folytatok a mai napig. Az Oktatasi Minisztérium kozoktatasi szakértdje, kozok-
tatasi vizsgaztatdja, a Magyar Foldrajzi Tarsasag Oktatasi Bizottsaganak, a MTA X.
Osztély Foldrajzi Oktatasi Albizottsaganak, a Magyar Foldrajzi Tarsasag Nyirségi
Osztalyanak, a TIT Jurdnyi Lajos Egyesiilet Szakosztalyanak tagja voltam. Tagja
vagyok a GeoMetodika szerkesztébizottsdganak, valamint a Tanarképzoé Szovetség
Szakmodszertani Bizottsaganak. Mindemellett a Debreceni Egyetem, az Eo6tvos
Lorand Tudomanyegyetem és a Pécsi Tudomanyegyetem Doktori Iskoldjanal szdmos
alkalommal szerepeltem opponensként, vizsgabizottsagi tagként. 1985-1988 kozott
Phouluang Kanorath laoszi 6sztondijas - aki az audiovizualis eszkozok foldrajzokta-
tasban valé alkalmazdsanak lehetdségeivel foglalkozé kanditatusi értekezését kivalo
eredménnyel, magyarul védte meg - tudomdnyos vezetdje voltam. Bekapcsolodtam a
NAT Foldiink és kornyezetiink muveltségi blokkja tartalmanak, kévetelményrendsze-
rének kidolgozasaba is, és tiz éven at az Iskolakulttra folyoirat szerkesztéségi tagjaként
is tevékenykedtem.

Rendszeresen szerveztem, vezettem terepgyakorlatokat, tanulmanyutakat, a Karpat-
medence kiilonbozo teriileteire, tajaira, amelyek sordn arra térekedtem, hogy azok a
féiskolai tantervi kovetelményeken tul az dltalanos és kozépiskolai tanulmanyi kiran-
duldsok szervezéséhez, vezetéséhez is példaként szolgaljanak. A szakmodszertani el6a-
dasok és a gyakorlati foglalkozasok mellett a gyakorloiskolai tanarok modszertani
tovabbképzését, szakfeliigyeletét is ellattam. A hazai tajakon tul Eurdpa szamos orsza-
gaba is eljutottunk. A tanulmanyutakon felbecsiilhetetlen szakmai ismeretek birtokaba
jutottunk, amelyeknek tovabbadasa, felhasznalasa a foldrajzoktatas hatékonysagat, valo-
saghti képzetek kialakitdsat szolgalta.

Tanévenként nyolc-tiz hallgatd valasztott altalam ajanlott szakdolgozati témékat, és
az Orszagos Tudomanyos Didkkéri Konferencidkra is rendszeresen készitettem fel hall-
gatokat, akik mindenkor az élmezdényben végeztek. Munkam szerves részének tekin-
tettem a tanartovabbképzéseken, valamint hazai és nemzetkozi tudomanyos konferen-
ciakon valé aktiv részvételt, eldaddsok tartdsat. A szerzett tapasztalatokrdl, vizsgalati



eredményekrél az A foldrajz tanitdsa, Médszertani Kozlemények, Pedagdgiai Miihely,
Iskolakultiira cimi folydiratokban publikdltam, konferencidkon ismertettem.

Egy ilyen hosszii tudomdnyos életiit sordn tobbszor taldlkozhatott tdarsadalmi, tudomd-
nyos és oktatdaspolitikai szemléletviltdssal. Hogyan befolydsoltik ezek a koncepcidit, a
tudomdnyos felfogdsdt?

Palyafutdsom soran tobbszor talalkoztam tarsadalmi, gazdasagi, oktataspolitikai szem-
léletvéltassal, de ezek alapvet6en nem jelentettek szdmomra irdnyvaltast a témava-
lasztasban, a kijelolt feladataim megvaldsitasaban. A tudomany és a technika erételjes
fejlédésének koszonhetSen a korszeriibb kutatasi modszerek alkalmazdsahoz kaptunk
eléremutatd utmutatasokat. A tdjkutaté munkamban viszont az ezredfordul6 utan -
a demografiai adatok kivételével — nehézséget jelentett a statisztikai adatok megszer-
zése, az ipar és a mezGgazdasag teriiletérél nem vagy alig lehet megbizhat6 adatokat
kapni. Ennek kovetkezményeként a tdj komplex feldolgozasa helyett torténeti foldrajzi
témdk vizsgdlatdval foglalkozom, ilyenek példaul a Nyiri-Mezdség tajhasznélata a 19.
szazadban, a Rétkoz hajdani vizivilaga, vagy a népmozgalom fébb jellemz6i Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében a II. vilaghaboru utan.

Mi inspirdlta leginkdbb a tdjkutatdsi munkdjiban?

Tandri palyafutdsom elsé szakaszaban az oktaté-nevel6 munka mellett az 1950-es évek
utols6 harmadaban kezd8dott a tajkutatd tevékenységem a Rétkoz tajfldrajzanak téma-
korben. Eztatématazért valasztottam, mert e kistaj a sziil6foldem, és érdekeltek kozvetlen
kornyezetem természeti, tarsadalom- és gazdasagfoldrajzi viszonyai, adottsagai, fejlo-
déstorténete. Tovabba azért is valasztottam, mert a Rétkozrdl néprajzi, irodalmi tanul-
manyokon kiviil f6ldrajzi jellemzés korabban még nem jelent meg. A kistdjra vonatkozd
kutatdsi eredményeimet mar egyetemi évfolyamdolgozatokban igyekeztem bemutatni,
késébb szakdolgozatban, doktori értekezésben Osszegeztem, tanulmanyokban jelen-
tettem meg, majd 2008-ban A Bereg-Szatmadri-siksdg természeti, tdrsadalmi-gazdasdgi
erdforrdsai, fejlesztési lehetdségei cimli konyvemben Osszegeztem. Ez alapvet6 forrasként
volt hasznalhatd a térség teriilet- és telepiilésfejleszt6 programjanak megalkotdsa soran.
Szil6falumrol 2010-ben megjelent Ibrdny természeti-tarsadalmi-gazdasdgi adottsdgai,
fejlesztési lehetdségei cimii konyvem is.

A tdjakhoz mint komplex rendszerekhez milyen szemlélettel kozelitett kutatomunkdja sordn?



Tajkutaté munkam sordn térekedtem a korszert kutatdsi médszertan, koztiik a tobb mint
masfél évszazados kozségsoros statisztikai adatbazis felhasznalasara, az 6sszehasonlitd
terepi vizsgalatok és a retrospektiv elemzések alkalmazasdra. Kutatasi teriileteimrdl a
korabban megjelent foldrajzi, torténeti, néprajzi, régészeti és egyéb muveket alapnak tekin-
tettem, de nem torekedtem arra, hogy azok mondanivaldjat mas megkozelitésben megis-
mételjem vagy kiegészitsem. Tudomanyos vizsgalataimnak id6beli hatarait az integralt
kérnyezetatalakito, folyoszabalyozd, ar- és belvizmentesité munkalatok meginduldsatol,
azaz a 19. szazad kozepétdl napjainkig terjedGen jeloltem ki, tobb idésikot, fejlédéssza-
kaszt megallapitva. Munkdm soran a klasszikus regionalis féldrajz kovetelményeinek
megfelel6en vizsgaltam, értékeltem az adott tajegység adottsagait. A Rétkoz, Bereg és a
Szatmari-siksag monografikus feldolgozasaban a természeti f6ldrajzi alapokat, az antro-
pogén okologiai valtozasokat, tovabbd a tarsadalom- és gazdasagfoldrajz kutatasi témako-
rébe tartozo jelenségeket és folyamatokat igyekeztem holisztikus szemlélettel feltarni. A
kistajrol irt monografidkban a tudomanyos ismeretanyagot sajat szerkesztésii statisztikai
tablazatokkal, diagramokkal, tematikus térképvazlatokkal gazdagitottam. Kutatdsaimmal
gyakorlati célokat is szolgaltam, azok eredményei ugyanis felhasznalhatok az 6nkormany-
zatok feladatmegoldasaihoz, a teriilet- és telepiilésfejlesztési tervek kimunkélasahoz is.

Mint emlitettem, kutatomunkam dontéen a Rétkoz foldrajzi viszonyainak vizsgéla-
tara terjedt ki, és. eredményeim 9sszegzése meg is jelent 2000-ben egy 6nall6 kotetben A
Rétkoz foldrajza (a kistdj gazdasdgdnak tarsadalmi és természetfoldrajzi alapjai cimmel.
Szakmai sikeremnek tartom, hogy a Rétkoz mint kistdj kozismertté valt. Szervezetek
foglaljak neviikbe a Rétkoz foldrajzi nevet, példaul Rétkozi Miizeum (Kisvarda), Rétkozi
Iskolaszovetség, Rétkozi kdposztdsnapok (Demecser), Rétkézi napok (Nagyhaldsz),
Rétkozi kendergydr (Nagyhaldsz) stb.

Ezek az eredmények mélté médon adnak tiszteletet a sziiléfold irdnti szeretetbdl tdplal-
kozé kutatomunkdnak. A monografikus munkdk mellett mely foldrajzi kérdésekkel foglal-
kozott még?

Foglalkoztam a Nyirség vizvalaszt6jatol északra 1évé tajegységek népesség- és agrar-
foldrajzaval, a mezGgazdasag agazati és térszerkezet-valtozasaival, az agrookologiai
feltételrendszer racionalis hasznalataval, 6sszességében a fenntarthaté fejlédés lehetd-
ségeivel. Az agrargazdasdg mai allapotahoz az el6zményeket is feltadrtam, alkalmazva a
genetikai-fejlddéstorténeti vizsgalatokat, az ok-okozati 9sszefiiggések és kolcsonhatasok
elemzését és a szintézisalkotast. A végeredmény mindig feladatmegjelolés: a népesség
életkoriilményeinek és kulturalis fejlédésének javitasa, illetve a vizsgalt téregység gazda-
sagi fejlesztésének sziikségessége és lehetdségei.



Amikor foldrajztandr szakos hallgaté voltam feltiint, hogy - bdr a foldrajztanitds elmé-
letét nem professzor vir tankonyvébdl tanultuk -, a legtébb témdval kapcsolatban az On
nevével, szakcikkeivel taldlkoztam. Melyek voltak azok a szakmidszertani teriiletek,
amelyekkel szivesen foglalkozott? Miért ezek a teriiletek foglalkoztattdk leginkdbb?

A tantargypedagodgia iranti érdeklédésem tanarjel6lt koromban Udvarhelyi (Kendoff)
Karoly professzor mddszertan studiumain és szemindriumi foglalkozdsain formalédott.
Eletszerd, fordulatos gondolkodasaval, logikus okfejtésével, rendszerez8 képességével
gyakorolt ram példaértékd hatast az oktat6 és a tudomanyos munkdban. Tanarjelolt
koromban a féiskolai el6adasokon, gyakorlatokon, a gyakorléiskolai tanitasi érakon
szerzett ismereteket, tapasztalatokat igyekeztem hasznositani a nagyhaldszi iskoldban
toltott palyakezdd éveim alatt, ahol a korszerti moédszerek alkalmazasaval, foldrajzi
kisérletekkel, kiranduldsok szervezésével és vezetésével, meteorologiai megfigyelésekkel
igyekeztem vonzdva tenni a foldrajz tantargyat. Az dltaldnos iskolai tapasztalataimat
késdbb a féiskolan kamatoztattam. Eleinte a foldrajztanits egy-egy részteriiletével (pl.
hazaszeretetre, értelmi, érzelmi nevelés, differencialt tanuloi tevékenység, korszerti fold-
rajzoktatds, a szamitogép és a videdtechnika a foldrajzoktatasban), az id6 elérehalad-
taval a gyorsan véltozo tantervekhez és az érvényben 1év6 tankonyvekhez kapcsolodo,
koncepcionalis témakkal, majd az 6nallé tanuléi munkdra nevelés mddszertanaval
foglalkoztam. A munkamhoz kival6 lehetdséget és segitséget jelentettek a foldrajztana-
roknak, foldrajz szakos hallgatoknak a féiskola gyakorld iskolaiban, valamint a bazisis-

Tobb évig tarté tudomanyos kutatdmunka eredményeként hazankban elséként
foglaltam Ossze, tartam fel a foldrajzoktatasban az 6ndll6 tanuldéi munka alkalmaza-
sanak helyzetét, feltételeit, lehetdségeit, valtozatait, modszereit. Ez iranyt kisérleti vizs-
galataim alapjan sziiletett megallapitasaim hozzajarultak az 6nallé tanuléi tevékenység
valésaghti megitéléséhez, az 6ndll6 munkaforma nagyobb aranyu alkalmazasahoz. E
témakorbol védtem meg Az ondllo tanuléi munka lehetdségei és hatékonysiga az dlta-
lanos iskolai foldrajzoktatds folyamatdban cim( kandidatusi értekezésemet, amelyet
még abban az évben a Moszkvai Tudomanyos Akadémia kérésére leforditottak orosz
nyelvre is. A szakmddszertani oktatdi-kutatdi tevékenységem Osszegzéseként jelent meg
2001-ben A korszerii foldrajzoktatds cimi gyUGjteményes kotetem, 2004 pedig A foldrajz
tanitdsa cimi f6iskolai tankonyvem.

On mdr akkor hangsiilyozta az 6ndllé tanuléi munka fontossdgdt a tanitdsi gyakorlatban,
amikor ez nem volt ,,divatos” és nem volt elvirds. Mi ébresztette ra ennek fontossdgdra?



Az 6nallé tanul6i munka fontossaga iranti érdeklédésemet az altalanos iskolai fold-
rajzérakon szerzett tapasztalatok keltették fel. A pedagogiai, oktataselméleti tanul-
manyokban, tantervi kévetelményekben kiemelten foglalkoztak a tanuléi aktivitds, a
tanuloi 6nallo tevékenység kérdéskoreivel. Ennek ellenére tobb iskola — koztitk varosi
és falusi egyarant — foldrajzérain tortént latogatdsaim soran azt tapasztaltam, hogy a
tandrai ismeretszerzés folyamataban nagyon ritkan kerilt sor aktiv tanuléi feladat-
megoldasra. A forrasmunkak és a tanorai tapasztalatok birtokaban kaptam késztetést a
tanul6i 6ndllé munka problematikajanak tudomdnyos kutatasahoz. Alapvetéen ahhoz
kivantam hozzajarulni, hogy egyértelm felfogas alakuljon ki az altalanos iskolai fold-
rajztanitasban az 6nalld iskolai és tandran kiviili munka néhany kérdésérdl, példaul
hogy mit értiink tanuldi 6nallésagon, milyen lehet6ségeink vannak a tanuléi 6nallo-
sagra a foldrajztanitas-tanulds folyamataban, mely feltételek figyelembe vétele mellett,
mely médszerek és eszkozok alkalmazasaval alakithatd, fejleszthetd leghatékonyabban
a tanuldi 6nallé tevékenység, gondolkodas, valamint az énképzés igénye és képessége,
és hogy miként lehet nagyobb mértékben bekapcsolni a tanulékat a foldrajzi ismeret-
szerzés és alkalmazas folyamataba ugy, hogy fokozzuk 6ndllésagukat és aktivitasukat.

Sajnos ezek a kérdések az azéta eltelt csaknem fél évszdzad multdn is aktudlisak. Hogyan,
milyen médszerekkel probaltak akkor vilaszokat taldlni?

F6bb problémainkra, kérdéskoreinkre kisérlet alkalmazasaval kerestik a valaszt.
Kivancsiak voltunk arra, hogy az 6ndll6 és a frontdlis munkaforma a foldrajzoktatas
folyamataban hol és mikor alkalmazhaté sikerrel, miként szervezddhetnek sajatos
egységgé. A vizsgalatok els6 id6szakaban az 5-8. osztalyokban nagy elemszamu mintan
részben tandrak megfigyelésével, részben tanarok megkérdezésével, irasos valaszukbol
arrdl tajékozodtunk, hogy a foldrajzérakon milyen munkaformak a leggyakoribbak,
és mennyire céltudatos, tervszerli azok alkalmazdsa. Kérddivek segitségével 60 fold-
rajz szakos tandrt kérdeztiink meg Borsod-Abauj-Zemplén, Hajdu-Bihar és Szabolcs-
Szatmar megyébdl. Nagy segitséget jelentett az egyhonapos vidéki tanitdsi gyakorlaton
résztvevd hallgatok tapasztalata, véleménye. A masodik szakaszban kisérletet folytat-
tunk (kisérleti és kontrollcsoport kialakitasaval) vidéki és varosi iskoldk foldrajzorain. A
kapott eredmények alapjan 6sszehasonlitdsokat tettiink az 6nallé és a frontalis osztaly-
munka teljesitményei kozott. Vizsgalataink biztonsagat, hitelességét jelentdsen szolgélta
az a tény, hogy mindvégig szoros kapcsolatban dlltunk az altalanos iskolak foldrajzok-
tatasi gyakorlataval. A vizsgalatainkat folyamatosan kilenc iskola tizennyolc osztélyara,
s6t alkalomszertien tovabbi 10-12 tanulécsoportra (350-400 tanuld) terjesztettiik ki.



A témaval kapcsolatban lefolytatott vizsgalati modszerek magukba foglaltak a feltaro
és a feldolgozé moddszereket egyarant. A feltairé moédszerek koziil a megfigyelést és az
exploraciot, a felmérést és a kisérletet alkalmaztuk. A feldolgozé modszerek csoportjabol
a hagyomdnyos matematikai statisztikai mdédszerek mellett hasznaltuk a szérédas- és
szignifikanciaszamitasokat. Az eredmények 6sszehasonlitdsahoz tablazatokat és diagra-
mokat szerkesztettiink.

Milyen szakmédszertani kovetkeztetésekre jutottak a vizsgalatok sordn?

Az 6nall6 tanul6i munkadra épitett drdkon a tanulmdnyi tapasztalatok koziil a leglénye-
gesebbek kozé tartozott, hogy a tanitasi 6rak hatasfoka jelentdsen emelhetd, ha a tanulok
tevékenység révén jutnak az ismeretek birtokaba. Az 6ndllé munkaval elsajatitott isme-
retek maradanddbbak, tartésan az emlékezetben maradnak. A tanulék 6nall6 tevékeny-
sége emeli a kommunikécios, a kognitiv és a cselekvé képességeket. Hatdrozottan allit-
hatjuk, hogy az 6nall6 tanul6éi munka csak akkor termi meg a maga gyliimolcsét, ha
alkalmazdasanak feltételeit a tanar alland6éan szem el6tt tartja. A munkaformak megva-
lasztasakor feltétleniil figyelembe kell venniink a tanitdsi egység szerkezetét, tartalmi
nehézségét, a tanulok felkésziiltségét, az osztalyok Osszetételét, az oktatasi-nevelési
feladatokat, az alkalmazhaté modszereket. A tanul6i 6nallosag kialakitasaban kezdetben
direkt vezérlést, kiils6 irdnyitdsu tevékenységformara van sziikség, azaz az 6nallo tevé-
kenységet el6szor kollektiv munkaban kell megtanulni, gyakorolni. Az 6nall6 tanuloi
munka a tanitasi-tanuldsi folyamat barmely szakaszaban (tényanyagnyujtasnal, elem-
zésnél, lényegkiemelésnél stb.) eredményesen alkalmazhat6, ugyanakkor korantsem
lehet minden tanitasi egységnél, részletnél alkalmazni.

A szakmddszertani és a nevelési jellegii tapasztalatokat nehezen lehet elvilasztani
egymdstol. Mégis taldn vannak az ondllé tanuldi feladatmegolddsoknak dltaldnos peda-
gogiai tanulsdgai is.

Természetesen. Az 6nallé tevékenység fokozott alkalmazasaval fejlédik a tanulokban a
munka szeretete, tisztelete, raszoktatja 6ket a pontos, rendszeres, kovetkezetes munkara.
Ugyanakkor aktiv tevékenységre, problémalatasra, problémamegoldasra, a taneszkozok
hatékony hasznalatdra nevel. A fentiek bizonyitjak az 6nallé tanuléi munka elényeit a
frontalis osztalymunkaval szemben, és jelentdségét a foldrajzoktatas feladatainak, kove-
telményeinek megvaldsitdsaban. Mindezek ellenére nem szeretném azt a hatast kelteni,
hogy akkor hatékony egy tanitdsi 6ra, ha ott nagyobb aranyban o6nélléan tevékeny-
kednek a tanulok. Ertékrangsort felallitani természetesen nem lehet, hiszen a kitizott



oktatasi-nevelési feladatoktdl, koriilményektdl stb. fiigghet, hogy milyen munkafor-
maval kapcsolatos az igazi tanuléi aktivitas. Meggy6z6désem, hogy a foldrajzoktatas
folyamatdban az 6nall6 tanuléi munkaban val6 tovabblépésre gazdag lehetdségeink
vannak. Az elérelépéshez mindenekel6tt szemléletvaltasra van sziikség. Olyan szemlé-
letmodra, amely lehet6vé teszi, hogy a tanitds a jelenleginél joval nagyobb mértékben a
tanulds irdnyitasava, vezérlésévé valtozzék.

Miben ldtja annak f6 okdt, hogy az individudlis tanuldsi formdknak alig van helye a mai
foldrajztanitdsi-tanuldsi folyamatban?

Napjaink foldrajztanitasi-tanulasi folyamatban féképpen a frontalis munkaforma
dominal. E negativ jelenség donté okat abban latom, hogy individualis 6rakra vald felké-
sziiléskor szdmos szempont figyelembevételére és sokkal tobb id6re van sziikség, mint
frontalis 6ra esetén. Amennyiben a tanar a tandéra anyagat individualis (egyéni, diffe-
rencidlt, csoportos) munkaformaban kivanja feldolgozni, ahhoz Gsszetettebb elékészii-
letre van sziiksége, mint akkor, amikor tandri kozlés dominal az ismeretszerzés folya-
mataban. Az individudlis munka tervezésekor a kijelélt anyagrészek feldolgozasahoz
szoban vagy {rasban kozoljiik a feladatokat. Olyan differencidlt kérdéseket kell adnunk,
amelyek a foldrajzi jelenség, folyamat felismerését, megértését, elsajatitdsat tamogatjak,
emellett biztositani kell azokat az eszkozoket, amelyek az 6nallé munkat segitik, s6t a
kapott feladatok megoldasat értékelni, javitani kell stb. Tehat koriiltekintd, iddigényes
tobbletmunkdra van sziikség mind a felkésziilés, mind az 6ravezetés soran. Emellett
jelentésen megnovekedett a tandri adminisztraciés munka, és egyéb okok miatt is
a tandrok jelentGs része csak ritkan tervez a tanora egészére kiterjedé onalld tanuldi
tevékenységet. A szubjektiv okok kozott szerepelhet az is, hogy a tanarok jelentds része
csalddos anya, akik az iskolai munka mellett szerteagazé otthoni munkara kénysze-
riilnek, aminek kovetkeztében igen kevés idejiik marad a tanérakra valo felkésziilésre,
igy az individualis munka helyett az ismeretatadasra keriil a valasztas.

Visszatekintve hogyan érzi, a munkahelyi koriilmények, az emberi kapcsolatok miként
segitették a palydjan?

A féiskolan a munkakériilmények kedvezdk voltak oktatoi feladataim és a tudoményos
munkdm ellatasahoz. Kutatasi témaim mindenkor a tanszék kutatdsi programjanak
szerves részét alkottak, munkamat a féiskola és a tanszék vezetése mindenben tamogatta.
Ezen kiviil igen jelents anyagi tdmogatasban részesiiltem: az OTKA-t6l, az Oktatdsi
Minisztériumtdl, a Szabolcs-Szatmar megyei tanacstol, valamint a kutatasi teriiletet



érintd Oonkormanyzatoktdl. Kollégdimmal segitkész, fesziiltségmentes, munkatarsi
kapcsolat alakult ki, ami napjainkra is megmaradt. A kutatéomunkdm soran hasznos
észrevételekkel, javaslatokkal tamogattak munkdmat a természetfoldrajzi vizsga-
latok sordn Borsy ZOLTAN, gazdasagfoldrajz esetében pedig SULI-ZAKAR ISTVAN. A
modszertani kérdéskor kutatasdhoz nélkiilozhetetlen segitséget kaptam UDVARHELYI
KAroLYtdl, KOVES JOzSEFtSl, MERG JOZSEFtA] és SiMoN DENEStO]. Oktatd- és kutatod-
munkdamat jelentés mértékben tamogattak a gyakorloiskola tanarai is, a veliik fennallott
nagyszerli munkakapcsolat sordn a foldrajztanari palydra valo felkészitésben, szoros
egylittmiikodéssel korszert szemlélettel rendelkezd tanarokat képezhettiink.

Milyen gondolatokkal bocsdtand titra ma a foldrajztandri diplomdt szerzett hallgatokat?

A pélyakezd6 tanarok mélyen véssék emlékezetiikbe, hogy a tanuldk oktatasa-neve-
lése magasfoku felkésziiltséget igényld tandri tevékenység. Ezért a nagy feleloséggel jarod
feladatokat csak akkor teljesithetik szinvonalasan, ha tanari munkdjukat a kor tarsa-
dalmi igényeinek megfelelden, tervszertien végzik és szakmai, mddszertani, pedago-
giai, pszicholdgiai ismereteiket korszertsitik, allanddan tovabbképzik magukat, rend-
szeresen tanulmanyozzak a foldrajzi szakirodalmat, az oktataselméleti és modszertani
folyoiratok irasait. Az 6nképzést szolgalja a szakmai, moédszertani eléaddsokon, a tanari
tovabbképzéseken vald részvétel is. A foldrajztanar 6nképzéséhez szorosan hozzatar-
tozik a mindenkor érvényben 1évé tanterv (NAT), tankonyvek, tanari kézikonyvek,
valamint idészakosan megjelené modszertani tajékoztatok, utmutatdk alapos ismerete.
A jo tandr ismerje a digitdlis és a mesterséges intelligencia oktatasban torténd felhasz-
nalasanak lehetdségeit, torekedjen élményszert helyzetek megteremtésére, és alapozza a
tanitasi-tanulasi folyamatot alapvetéen aktiv tanuloi tevékenységre.

Hogyan ldtja a magyarorszdgi foldrajztanitds jovojét?

A jelenlegi foldrajz tantargy helyzetérdl, tartalmardl és fejlesztési feladatairol tanul-
manyok, cikkek sokasiga jelent meg az elmult évtizedekben. Mindezekbdl az deriilt
ki, hogy foldrajzoktatasunk helyzete, lehetésége hazai szinten és nemzetkozi sszeha-
sonlitasban is mélypontra siillyedt. Ebben jelentds szerepe van a foldrajztanitds csekély
6raszamanak. Olyan mértékben csokkent a foldrajzordk szama, hogy a jelenlegi idoke-
retben képtelenség azt elvarni, a Fold és benne hazank természeti, tarsadalmi-gazdasagi
viszonyairdl, adottsagairél olyan ismereteket szerezzenek a tanulok, amelyek alkalmasak
a helyes térbeli tajékozddasra, helyzetelemzésre, a foldrajzi Osszefiiggések feltarasara,
alkalmazdsara, itéletalkotésra.



A foldrajzoktatasban is szemléletvaltasra van sziikség. A nemzetkézi iranyelvek
szerint a foldrajz tanitasi-tanuldsi folyamataban nem maga az adatkozpontu tudas,
hanem a féldrajzi 1atdsmod a lényegesebb. Altalaban az a cél, hogy a térbeli természeti,
gazdasagi jelenségek elemzésekor torekedjiink a megértetésre, az ok-okozati kapcso-
latok felismertetésére, az 6nallé problémamegoldasra. Az ismeretszerzés folyamataban
nagyobb lehetéséget kell forditani a foldrajzi megfigyelésekre, a kisérletekre, az abrak,
diagramok, térképvazlatok elemzésére, értékelésére, az 6nallé interaktiv tanuléi tevé-
kenység fokozasara.

Végiil kérem drulja el, mi az 6rok aktivitds és tenni akards titka!

Hézassagkotésiink (1956) ota békés, boldog, dolgos csalddban éliink. Feleségem
ének-foldrajz szakosként dolgozott altalanos iskolaban nyugdijazasaig. Gyermekeink -
lanyunk biolégia-foldrajz szakos tandr, fiunk sebész féorvos lett — szamara igyekeztiink
a boldog, gondtalan, viddm gyermekkor feltételeit biztositani. Oktato-kutatéi tevékeny-
ségemet hivatasszeretettel, kitart6 szorgalommal, akarattal végeztem. Embertarsaimhoz
megértd és segitékész voltam és vagyok. Munkamat mindenkor nyugodt, szeretetteljes
légkorben végezhettem. A szellemi munka mellett manapsdg sokat kertészkedem,
gytiimolcsfak gondozdsaval toltom a szabadidém jelentSs részét. De jut id6é szinhazi
eléaddsokra, kirdanduldsra, orszagjarasra is. Igyekszem egészséges életmod szerint élni,
tevékenykedni és tartézkodom a karos szenvedélyektol.

Koszonom szépen a beszélgetést, és tovdbbi egészséges, aktiv életet kivinok!
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1993 tavaszan a miskolci Avasi Gimndazium hianypdtlé megyei foldrajzversenyt szerve-
zett Borsod-Abauj-Zemplén megyében (1. abra). Ez a kezdeményezés a Jasz-Nagykun-
Szolnok megyei Bacsé Nandor-verseny mintajat kovette. A verseny rovid idén beliil
felvette annak a fiatalon elhunyt tudésnak, LEss NANDORnak a nevét, akinek szorgalma,
kitartdsa és kreativitdsa példaértékiinek tekintheté. A megyei versenybdl egy év mulva 7
megyére, késobb 11 megyérekiterjedd regiondlis versenylett,az 1990-es évek végétdl pedig

orszagos megrendezésti versenyként valt
egyre ismertebbé és kedveltebbé. Az eltelt
évtizedekben a névvalasztas szimbolikus
jelentése tovabb erdsodott. A versenyt
1993 és 2013 kozott az Avasi Gimnazium
rendezte. 2014-t6l a verseny megrende-
zésének feladatait a szervezésére létreho-
zott Foldrajzverseny Alapitvany vette at
teljeskortien a palydzatirastél kezdve a
szakmai munka koordinalasan keresztiil
a pénzigyi elszamolasig. 2014-ben a
gimndzium helyett a Miskolci Egyetem
adott helyet a dont6nek, egy évvel késébb
pedig LEss NANDOR egykori egyeteme,
a Debreceni Egyetem fogadta be, mélto
helyszint biztositva a rangos versenynek,
de a szervezési feladatok egy részét is
magukra vallaltak a foldrajzos kollégak.

A BUKK AZ OROK, A NAGY

Dr. Less Nandor
megyei foldrajzverseny

Mijus utolsé napjaiban
rendeziék meg a Borsod-
Mnij—?.e-.l& uqyel_l"e-.

Intézet, nh-hl az  Avasi
Gimnizium szervezésében az
elsé dr. L_Ninl-mqni
fildrajzversenyt. rendez-
vény névaddja a wnb’
évuhrihntugm

elsé fordulé 230 (18 iskola)
koziil a dontdben 28 ver-
senyzb képviselte iskolajat.
A dontének az Avasi Gim-
nazium adott otthont. A
verseny megnyitéja egyben
a névadé természetfot6ibél
Osszedllitott kiallitis meg-
nyitdja is volt. A verseny
mmeretanyagénak egy Té-
szét az i

hunyt dfus,
akkor hazink mlk legfia-
talabb kandiditusa volt. Tu-

nagy

Park védetl értékei képez-
ték: a dolindk, viznyelGk,
b&r k, védett élGlények,

az emberek tajba

el-
szanisiga, emberi tulajdon-
sigal példaériékiek a mai
tizenéves fiatalok szimira.

A versenyt harom kate-
goridban hirdették meg Az

ill6 épitkezési modjai.
A foldrajz nemcsak isme-
reteket mreluzxk tovabbad-
trendszere

ismere
természetsze-
Hsrnymlklméhs
tartisra is nevel. Fel-
tedemll a vildgot, a szépet
a természetben, a szépet az

a szépség igényét az ember-
ben. Ezt bizonyitottdk a
verseny dontSjében  részt
velt tanulék ki

és szobeli vizsgabdl allt. A
zsiritagok az orszég szimos
iskolajabél  képviselték a
tantirgyat, pedagégiai, szak-
mai hozzéértésiikkel -

1. dbra. A miskolci Déli Hirlap 1994. junius 9-i szamdnak beszdmoldja az elsé foldrajzversenyrél

GeoMetodika 10. évfolyam 2. szam (2026) pp. 99-111.



SZERELEM

Ahhoz azonban, hogy igazan megértsiik, mit jelképez a verseny elnevezése, érdemes
kozelebbrél megismerni LEss NANDOR (1963-1993) életttjanak fontosabb szaka-
szait. Els6 iskoldja, a miskolci Kényves Kdlmén Altaldnos Iskola 1994 majusaban adott
otthont annak - az életét végigkisérd - fotokiallitdsnak, amelyet korabban Debrecenben,
a Kossuth Lajos Tudomdnyegyetemen mutattak be. A kidllitds nemcsak tudomanyos
eredményeit, hanem személyes kotddéseit is feltarta: ott volt példaul a Rupyarp KIpLING
altal irt A dzsungel konyve, amely egész életében meghatarozé olvasmanya maradt, az
indidnregények, valamint a 12 éves koraban altala 6sszedllitott allatképalbum is. A foto-
kiallitds megnyitéjan hangzott el, hogy tajfutoként 1443 turan osszesen 22 211,5 km-t,
ebbdl tarsak nélkiil 10 911 km-t tett meg (link1).

Ezek az emlékek mar elGrevetitik azt a szemléletet, amely késébb tudomanyos
munkassagiban is megjelent. SZENT-GYORGYI ALBERT gondolata — miszerint az igazi
tudds az egésztél halad a részletek felé — tokéletesen illik ra. LEss NANDOR ezt a megko-
amelyek mind a Biikk hegységhez kotédtek. A Biikk azonban szamara t6bb volt, mint
kutatasi tertilet: életének meghatarozoé tere, szenvedélye és egyben kikapcsolodasa is.
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2. dbra. Less Ndndor egyetemista kordban Magyarorszdg természetfoldrajza vizsgara késziilésekor készitett
térképe a Mdtrdrél (forrds: Less Ndndor hagyatéka)


https://konyvesk-miskolc.edu.hu/?page_id=48

A terepen toltott hossza 6rdk — gyakran napi 10-12 éra munka — nemcsak tudoma-
nyos eredményeket hoztak, hanem mély személyes kapcsolatot is kialakitottak kozte
és a taj kozott. Kiilonos sulyt kap az a mozzanat, amikor az Ugandaba induldsa el6tti
napon még egyszer kiment a Biikkbe turazni. Edesanyja szavai -, kiment elbtcstizni”
— egyszerre egyszeriiek és megrenditéek. Ez a bucsu egyben lezdrasa is lett egy kivé-
teles életutnak, amelynek kozéppontjaban végig a természet allt. A vegetaciotérké-
pezésben végzett munkdja is ezt az elkotelezettséget titkkrozi: a mintegy 550 km?*-es
tertiletbSl 1992 végéig 400 km?-t feltérképezett. A tervezett monografia, amely élet-
muvének 6sszegzése lett volna, mar nem késziilhetett el, de az addigi munka igy is
maradandd értéket képvisel.

Ez az elmélyiilt, mégis nyitott szemlélet tette lehetévé, hogy LEss NANDOR ne csak
egyetlen tdj kutatdja legyen, hanem a vildg szdmos pontjan gy(jtson tapasztalatokat
(3. abra). Utazasai soran bejarta Torokorszag hegységeit, a Karpatok térségeit, Kina
és a Tibeti-fennsik kiilonleges vidékeit, valamint Délkelet-Azsia sokszin{i tajait. Jart a
Pindosz-hegységben, kutatott a Himaldjaban (4. abra), majd Ugandéban is (link2). A
vilag megismerése ndla mindig az dsszefliggések keresését jelentette.

1993. januar 6-an, 30. sziiletésnapjan megmadszta Uganddban az 5109 méteres
Margherita-csucsot. Ez a teljesitmény mélté szimboluma annak az élettnak, amelyben
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3. dbra. Less Ndndor utazdsainak helyszinei (szerk.: Arday I. az OpenStreetMap alapjin)


https://hu.wikipedia.org/wiki/Less_N%C3%A1ndor
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4. dbra. Less Ndndor a Himaldjéban (forrds: Avasi Gimndzium képarchivuma)

a kitartas, a kivancsisag és a hatarok fesze-
getése egyszerre volt jelen. Hazatérése utan
azonban tragikus fordulat kovetkezett be:
malariafert6zését nem ismerték fel idében,
és februar 11-én elhunyt. Emlékkove a
Hor-volgyben, az Oszla-6rhaznal all (5.
abra), baratai egy kisleveld harsfat is tiltettek
emlékére, és minden évben a Fold napjat
koveté hétvégén elmennek oda mindazok,
akik rd emlékeznek.

MIRE JO EGY FOLDRAJZVERSENY?

A Less Nandor-foldrajzverseny célja, hogy
Osszevethessék tudasukat azok a tanulok,
akik szeretik a sziikebb-tdgabb kornyeze-
tiiket, a foldrajz tantdrgyat és aggddnak a

5. dbra. Az emlékkd egy részlete a Hor-volgyben
(foté: Arday 1)




kornyezetiink dllapotaért. Tovabbi cél, hogy a tanuldk rugalmasan ismerjék meg a nyitott
és globalis vildgot, a természetfoldrajzi jellemzék megismerése, a topografiai tudas és a
térbeli tajékozodasi képesség megszerzése mellett értsék a vilag miikodését és kiilon-
boz6 tipusu kapcsolatrendszereit, kiszolgaltatottsagait, azok Osszefiiggésrendszerét,
tovabba hogy alkalmazkodni tudjanak a kihivasaira. A versenyt olyan tanuloknak szer-
vezi a Foldrajzverseny Alapitvany, akik az alapkovetelményeken tul tobbet szeretnének
tudni az ket koriilvevé vilagrdl, globalisan atlatjak Foldiink, kornyezetiink jelenségeit,
Osszefiiggéseit, komplexen tudjak értékelni a természeti és tarsadalmi folyamatokat. A
verseny célja az is, hogy hozzdjaruljon a foldrajztanitas tartalmi, de féként modszer-
tani megujitasahoz, aminek érdekében folyamatosan modernizaljik a feladattipusokat
is. Az elmult évtizedekben mintha megallt volna az id6, a foldrajztanitas tartalmi és
mddszertani megujuldsa elmaradt. Erezték ezt a versenyszervezdk, és érezték a felkészitd
tandrok is, ezért a 2010-es évek kozepén a verseny egyik céljaként tiizték ki a meguju-
last. Szandékuk szerint mar az 1. forduléban és a dontdben is tjszert irasbeli és szobeli
feladatokkal taldlkoznak a versenyzok: a megtanult adatok, tartalmak visszakérdezése
helyett dontGen a megszerzett tudas alkalmazasara van sziikség. A verseny kiemelt
célja, hogy a tanulok képesek legyenek a foldrajzi jelenségeket bemutat6, magyarazé és
értelmez6 egyszer(i megfigyelések, mérések elvégzésére, a mérési adatok feldolgozasara
és azok grafikus abrazolasara, a grafikusan dbrazolt adatok elemzésére, értékelésére, az
Osszefiiggések megéllapitasara.

A VERSENY FELEPITESE

A 12-18 éves korosztaly szamara négy kategoriaban (I/A. - 7. évfolyam, I/B. - 8. évfo-
lyam, II. - 9. évfolyam, III. - 10-11-12. évfolyam) meghirdetett kétfordulds verseny elsé
forduldjanak irasbeli feladatait online formaban, a sajat iskoldjukban szamitogépen
toltik ki a versenyzék. A megfeleld technikai feltételek (asztali szamitogép vagy laptop,
internet) biztositdsa a tanulé iskolajanak feladata. Az els6 forduld feladatsorainak megol-
dasaval 100 pontot lehet elérni. A donté (masodik forduld) irasbeli (50 pont) (6. abra) és
szobeli (50 pont) részbdl all. A két versenyrészben elért dsszesitett pontszam hatarozza
meg a végeredményt.
A donté irasbeli és szdbeli vizsgarészének lehetséges feladattipusai:
« a versenyzé altal huzott téma kidolgozasa, az Osszefiiggések értelmezése, 6nalld kifej-
tése, gondolattérkép készitése;

szemelvények, esetleirdsok elemzése, kovetkeztetések levonasa;
o abra- és képelemzés;
adatelemzés és diagramkészités;



104 A Less Nandor-foldrajzverseny 33 éve

6. dbra. Irdsbeli feladatlap megolddsa a dontében 2022-ben Debrecenben (foté: Makddi M.)

» gyakorlati feladatok, egyszert vizsgalatok (pl. kdzet-, viz-, talajvizsgalat);
o egyszer modellvizsgalat;

o poszterkészités a megadott témaban;

o térképelemzés vagy térképkészités.

A dont6 szébeli forduléjaban - kiilondsen a 9. és 10-12. évfolyamon - kiemelten
problémacentrikus feladatokat (7. abra) kell a versenyzéknek megoldaniuk: rovid
szemelvény és egy-két abra alapjan, a megadott szempontsor szerint kell beszélniiik a
témarol a zslri el6tt (link3).

2022-t6l a 7. és a 8. évfolyamos versenyzéknek az irdsbeli feladatsor megoldasa utan
egy kreativ gyakorlati feladatot kell megoldaniuk, pl. szoveg alapjan térképet késziteni
(8. abra), egy kornyezeti problémat bemutatni egyszert poszter elkészitésével (9. abra),
vagy a lakohely nevezetességeit bemutaté térképvazlatot késziteni. A gyakorlati feladat-
rész produktumait a szébeli vizsgarész sordn be is mutatjak a készit6ik a zstiri el6tt.

NEM VART MERTEKBEN NOTT A VERSENY NEPSZERUSEGE

A 2000-es évek elején 600-800 tanulo is nevezett a versenyre, majd érezhetéen mérsék-
16dott a tanarok és a tanulok motivaltsaga. A Covid-jarvany egy idére jelentGsen vissza-
vetette a jelentkezések szamat, de 2024-t6l latvanyosan tobben jelentkeztek a korabbi
évekhez képest (1. tablazat). A jarvany hatassal volt a versenyszervezés modjara és
az innovacidra is. Azéta az elsé (iskolai) fordulo feladatait a tavoktatasra kifejlesztett


https://less.foldrajzverseny.hu/versenykiiras-2025-2026/
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IIT. feladat 5 pont
Tanulmanyozd az idejarasi térképeket, és valaszolj a hozza kapcsolodo kérdésekre!

=%,

1. Milyen idojarasi front csapadékzonaja vonult at oktober végén hazank teriiletén?

2. Hol hizddhatott a frontvonal hazink felszinének kozelében a térképeken lithatd
iddpontban? Karikdzd be a helyes vilaszt!
A a csapadekzonatol keletre
B. a Duna-Tisza kozének kozépso savjaban
C. acsapadékzondtdl nyugatra. az orszag nyugati hatirin

3. Holalegalacsonyabb a légnyomas a felsorolt teriiletek koziil? Karikazd be a helyes valaszt!
A a Balti allamok felett
B. Dinia, Hollandia térségében
C. Franciaorszigban

D. Lengyelorszigban

4. Milyen légorvény alakitja a Fekete-tenger és a Foldkozi-tenger keleti medencéje felett az
idbjarast?

5. Hogyan aramlik az oranmitato jarasahoz viszonyitva a felszinkozeli levegd Ausztralidban a
Fekete-tenger feletti legdrvényhez képest?

7. abra. Részlet a 1I. kategoria feladatlapjabdl (elsé fordulé)



106 A Less Nandor-foldrajzverseny 33 éve

L

sh

TN M

Q= szviye
=sddw ||

N daova-
g

Aot 313
h=vaipghing] [0

oo fra fo e

8. dbra. Egy térkép, amit Cholnoky Jend leirdsa alapjdin kellett elképzelniiik és megrajzolniuk a 7. osztdlyos
tanuléknak

9. dbra. Posztert készitenek a 7. osztdlyos versenyzdk a gyakorlati feladat keretében 2022-ben
(foté: Makddi M.)



1A (7) 1.B (8. 11. (9-10.) 111, (10-12.)

2019/2020 81 56 103 90 330
2020/2021 25 26 40 69 160
2021/2022 45 51 65 7 232
2022/2023 34 28 88 63 213
2023/2024 136 79 113 124 452
2024/2025 184 112 142 157 595
2025/2026 172 149 178 266 765

1. tdbldzat. A nevezések szdma 2020-2026 kozott (szerk. Arday I.)

Moodle platformon oldjak meg a versenyzok.
JARJ NYITOTT SZEMMEL A VILAGBAN!

A ,Jarj nyitott szemmel a vilagban!” szlogen mar tobb mint huszonét éve fejezi ki a fold-
rajzverseny egyik alapvet6 céljat. Hagyomany, hogy a dontd elsé napjan a versenyzok
és felkészité tanaraik szakmai kirandulason vesznek részt. 2000 és 2013 kozott f6ként
Miskolc és kornyéke szolgalt helysziniil, a szervezék tobbek kozott a didsgyori varat,
a lillafiiredi Anna-barlangot, a miskolctapolcai Barlangfiirdét, a Biikk egyes teriileteit,
valamint torténeti és telepiilésfoldrajzi szempontbol fontos helyszineket mutattak be.
A programok kozott szerepelt ipari (pl. Bosch) és kulturalis intézmények (pl. Miskolci
Nemzeti Szinhaz) felkeresése, vallasfoldrajzi és mivészeti témaju sétak, egyetemi bemu-
tatok, kornyezetvédelmi laboratérium meglatogatasa (10. dbra), valamint az avasi lako-
telep telepiilésfoldrajzi vizsgalata is.

Az utobbi években - a dontd Uj helyszine kovetkeztében — Debrecen és kornyéke
keriilt a kdzéppontba: 2015-ben a varos szerkezetét ismerték meg a résztvevok, 2017-ben
varosokologiai sétan vettek részt, 2018-ban pedig a Debreceni Egyetem tobb kutatési és
bemutatohelyét latogattak meg. 2019-ben Hajduboszormény varosszerkezetét tanulma-
nyozték a terepen. 2020 utan kiilonboz6 okok (pandémia, gyakorlati feladat id6igénye stb.)
miatt hattérbe szorult a kirandulas, azonban a szervezok célja, hogy a kovetkezd években
bemutassak a Debrecen és kornyékének jelent6s gazdasagi valtozasait és azok hatasait.

A LESS NANDOR-DIJ

A verseny egyes kategoridinak gyGztesei és felkészit$ tanaraik a TOTH ALBERT (11. dbra)
altal alapitott Less Nandor-dijat kapjak, amellyel diszoklevél és a GYORFI SANDOR



10. dbra. Versenyzdk latogatdsa a folyoviz munkdjdat modellezd kisérleti laboratériumban a Debreceni
Egyetemen 2018-ban (foté: Teperics K.)

11. dbra. A zstiri az eredményhirdetésen 2014-ben a Miskolci Egyetemen; a kép bal szélén Téth Albert, a
Less Ndndor-dij alapitdja ldthaté (foté: Schramké A.)
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12. dbra. A diszoklevél és a bronzplakett (foté: Schramké A.)

Zalaogerszegh Zirys Mkios Gineziv | 7
i Petsfi Sandor Gimnazium [ 14
Fasori Evangélikus Gimnazium [N 1o
Avasi Gimnazium (Miskolc) [INIERGEGEE o
Debreceni Fazekas Mihaly Gimnazium [N ¢
Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakord Gimnazium [N &
ELTE Apéczal Csere Janos Gyakorio Gimnézium (Budapest) [N
ayessy Ferenc Grmnazium (Debrecon) I ©
Szent Istvén Gimnazium (Budapest) [IINGGG &
Gbudai Arpad Gimnaziu [N
Eatthyany Lajos Gimnazium (Nagyh I
Papp Bertakan Osz6ki Altalinos iskota [T 3
Szent Laszlo Katolikus Altalanos Iskola (Sarvar) [N 3
Ciszterci Szent Istvan Gimnazium (Székesfehervar) [N 3
ELTE Bolyal Jdnos Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimn. (Szombathely) [N 3
Patrona | I
Kecskemét Katona Jézsef Gimnazium [N 2
Ujpesti Konyves Kaiman Gimnazium [N 2
Németh Laszié Gimnazium (Budapest) [N 2
Egri Hunyadi Matyas Altalénos Iskoa [JIl] 1
Békasmegyern Vieres Péter Gimnazium R
ELTE Trefort Agoston Gyakorkd Gimnaziumn [l 1
0 2 4 6 ] 10 122 14 1% 18

13. dbra. Az iskoldk sorrendje az 1-3. helyezett versenyzdk szama alapjin (2021-2025) (adatok: Arday 1.)



Kossuth-dijas szobrdszmiivész dltal készitett bronzplakett (12. dbra) jar. Az eredmények,
a 2021-2025 kozott 1-3. helyezést elért versenyz6k szama alapjan felallitott rangsort (13.
abra) a zalaegerszegi Zrinyi Miklés Gimnazium vezeti (a rangsor feléllitisa pontozas
alapjan tortént, az 1. helyezés 3 pontot, a 2. helyezés 2 pontot, a 3. helyezés 1 pontot ért).

Az utobbi években 1-3. helyezést elért tanulok névsora alink 4-en, aziskoldk dontdbe
jutott tanuldinak szama pedig a link5-6n tekinthet6 meg.

Jelentds jutalmat jelent a versenyzdék szamara, hogy a Debreceni Egyetem, a Szegedi
Tudomanyegyetem, a Neumann Janos Egyetem, a Miskolci Egyetem és a Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem az intézményiikbe jelentkezd tovabbtanuld didkoknak plusz
pontot ad. Az orszagos dontében 1-6. helyezést elért tanulok altalaban 50 pontot, a 7-12.
helyezettek 25 pontot kapnak. Minden dontébe jutott versenyzé oklevélben és targyjuta-
lomban részesiil, tovabba a felkészité tanarok munkajat is oklevéllel ismerik el, amelyet
az tinnepélyes eredményhirdetés alkalmaval adjak at a zstri tagjai, KORPONAI JANOS és
KukoLya CsaBA, az alapitvany alapitéi, vagy PiLz OLIVER, a kuratérium elnoke.

HOGYAN ERDEMES KESZULNI ERRE A VERSENYRE? — NEHANY HASZNOS
TANACS

A foldrajzverseny nem csupan a lexikalis tudast méri: a hangstly sokkal inkabb az
Osszefiiggések felismerésén és értelmezésén van. A feladatok jelentés része térképek,
diagramok és kiilonbozé adatsorok elemzésére épiil, ezért a biztos térképhasznalat
elengedhetetlen. A siker egyik kulcsa az ok-okozati kapcsolatok felismerése és bemuta-
tdsa. Erdemes ezért a felkésziilés sordn a problémamegoldé gondolkodést fejleszteni és
a kiilonboz6 tipust feladatok értelmezését gyakoroltatni. Kiilondsen fontos a feladatok
pontos megértése, hiszen gyakran Osszetett, tobb 1épésbol allo kérdésekrdl van szd. A
verseny feladatai sokszor valos példak elemzésére épiilnek és tobb foldrajzi témakort
kapcsolnak Ossze. Ezért a felkésziilés soran az integralt, osszefiiggésekben gondolkodd
foldrajzi szemlélet kialakitdsa kiilondsen hasznos.

OSSZEGZES

A Less Nandor Foldrajzverseny tobb mint harom évtized alatt a hazai tehetséggondozas
egyik meghatarozd rendezvényévé valt. A verseny nemcsak a tudds dsszemérésének
lehetéségét kinalja a didkok szamara, hanem hozzajarul a foéldrajzi gondolkodas, az
Osszefiiggések felismerésének és a kornyezeti problémak irdnti érzékenységnek a fejlesz-
téséhez is. A feladatok folyamatos megujitasa, a gyakorlati és problémacentrikus szem-
lélet erdsitése azt szolgalja, hogy a foldrajz a vilag megértésének eszkoze legyen a fiatalok


http://link 4
https://drive.google.com/file/d/11K73aoongMW93FpzqOSOYKVAeCdCNxvt/view?usp=sharing

szamara. A verseny névadéjanak szellemisége — a kivancsisag, a kitartas és a természet
irdnti elkotelezettség — ma is jelen van a rendezvény szellemiségében, és iranyt mutat
mindazoknak, akik nyitott szemmel szeretnék felfedezni a vilagot.
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